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Pedagogia per a uns temps de coratge i apassionament.
L’Escola de Mestres Rosa Sensat (1965-1975) i el seu context

JosEr GONZALEZ-AGAPITO

No es pot explicar I'Escola de Mestres Rosa Sensat, després Associacio, sense el
somni que hi ha al darrere i sense el compromis etic que significa la seva fundacio.
El seu objectiu era canviar 'escola perque esdevingués, en el pla personal, un ins-
trument de dignificacié humana i d’educacié integral dels seus alumnes i, en el pla
social, per assolir una societat democratica tot contribuint a mantenir el dret a ser
delallengua ila cultura catalanes al propi pais.

Rosa Sensat és, des de la seva creacio, un dels actius més rellevants de ’educa-
ci6 contemporania a Catalunya. La seva accio, que ha tingut encerts i errors, com
tota obra de realitzacié humana, ha condicionat I'obra i la realitat educativa cata-
lana al costat dels altres agents educatius i interaccionant amb ells, des de ’Admi-
nistracio fins a les entitats que sostenen visions oposades. Els seus més de cin-
quanta anys d’historia, estretament lligats a I'esdevenir educatiu, cultural i politic
del paisial’evolucid de la seva societat, son un element necessari per comprendre
com hem arribat on som i com som.

Aquest escrit vol ser una aproximacio senzilla als problemes, els reptes i les
constants en la primera i determinant eépoca de Rosa Sensat des de la seva funda-
cio, al final de la dictadura franquista.'

1. RENOVAR L’EDUCACIO A TRAVES DELS MESTRES

L’objectiu de la creaci6 de Rosa Sensat fou formar bons mestres per produir
una transformacié de '’ensenyament que contribuis a assolir una educacié

1. Una versié resumida d’aquesta aportacio ha estat publicada sota el titol «Rosa Sensat 1965-
1982. El somni sembla ja possible» a Perspectiva Escolar, nim. 400 (2018), p. 26-62. Exemplar monogra-
fic dedicat als «50 anys de Rosa Sensat: 1965-20015».



32 TRADICIO I RENOVACIO PEDAGOGICA, 1939-1975

integral dels nois i les noies del pais. «La intenci6 inicial de “Rosa Sensat” era
donar als mestres la possibilitat d'una formacié postnormal tant en el sentit de
posar-se al dia, inherent a qualsevol professio, com en el de suplir les deficiéncies
de la formacié rebuda que repercutien desfavorablement en la tasca escolar. Pre-
tenia, també, que aquesta formacio fos global i tingués en compte tant els aspectes
estrictament professionals del mestre com la seva funcié social.»?

Aquesta tasca va ser imprescindible, ja que era necessari oferir elements per a
una formacié de qualitat als mestres que suplis els pobres estudis que en els anys
seixanta de segle passat constituien la carrera de Magisteri. Com recorda Pilar
Benejam, per ser mestre es requeria una carrera de curta durada i de poc prestigi.
Escaient «per a les poques noies que estudiaven i per als nois més espavilats d’ori-
gen humil, rural o de poble». Per a la concepcié de I'escola elemental del fran-
quisme, els mestres «necessitaven poc bagatge: una cultura elemental amb una
mica de tot». Per aixo «la carrera de Magisteri es comencava als catorze anys,
durava tres cursos i era de nivell més baix que el batxillerat superior. Els progra-
mes d’escolar eren decidits pel ministeri, [donant per] suposat que els mestres,
amb I'escassa formacié que rebien, no podien tenir criteri propi».?

L’Escola de Mestres Rosa Sensat es presentava el 29 de setembre de 1965 i ini-
ciava les seves activitats el 4 d’octubre segiient amb un «Curs de tarda» sobre
didactica de les ciéncies naturals a carrec d’Angeleta Ferrer i Sensat, filla de Rosa
Sensat. Es constituia aixi una entitat que esdevindria cabdal en la pedagogia cata-
lana i a I'Estat espanyol, un any després que Alexandre Gali havia cridat a una
«revolta hipotética d’'uns mestres hipotetics».*

Lanova institucio, amb el seu nom, evocava la voluntat de continuar 'esplendo-
rosa obra pedagogica de ' Ajuntament de Barcelona, la Mancomunitat i la Generali-
tat republicana. El nom el suggeri Alexandre Gali en homenatge a la gran mestra i
feminista, morta gairebé en 'oblit i vergonyosament represaliada pel franquisme.
L’Escola de Mestres Rosa Sensat naixia seguint el model que Alexandre Gali havia
exposat en una intervenci6 a les Sessions de Pedagogia, que foren el seu immediat
precedent. Per Gali I'experiéncia demostrava, des de I'Escola de Mestres de Joan
Bardina fins als intents coetanis de fer una Escola Normal lligada al CICF, que era
inviable pensar a aixecar una formacié de mestres alternativa a 'oficial. El referent
havia de ser 'obra del Consell de Pedagogia de la Mancomunitat, al¢at per Eladi
Homs i el mateix Gali amb el concurs decidit de Puig i Cadafalch. Ara, tanmateix, a
diferéncia d’aquell moment, es veia que estavem mancats d’estructures politiques i

2. Editorial de Perspectiva Escolar, nim. 5 (desembre 1975), p. 1.

3. BENEJAM, Pilar, «Una reflexi6 sobre 'educaci6 i algunes experiéncies», a Mirades al segle XXI,
Vic, Eumo Editorial - Universitat de Vic, 2005, p. 81-84.

4. GaLi, Alexandre, Una hipotética revolta d’uns mestres hipotétics, Perpinya, Proa, 1964.
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administratives propies i sota una violenta dictadura. Havia de ser la societat civil
qui portés a terme la tasca de formar mestres. El cami per renovar I'escola catalana
era, com en aquella época, comptar amb I'adhesio, la complicitat i 'entusiasme dels
mestres més inquiets i compromesos. Calia oposar una nova formacié a 'obsoleta i
llibresca que el magisteri havia rebut en els estudis oficials de 'Escola Normal. Com
en temps de la Mancomunitat de Catalunya, els dos pilars fonamentals serien I'Es-
cola d’Estiu i els cursos especialitzats durant 'any.

En la fundacié de la nova Escola de Mestres confluiren, d’'una banda, pedagogs i
pedagogues d’abans de la guerra com ara Alexandre Gali i Artur Martorell, que
aportaven el bagatge i I'experiencia d’aquella brillant etapa. D’altra banda, el nucli
de I'entitat era format per les noves generacions d’educadors representades per
Marta Mata, Maria Teresa Codina, Anna Roig, Maria Antonia Canals, Pere Darder,
Enric Lluch i Jordi Cots, que en van ser els fundadors, pero abrigallats per mestres
de les seves escoles de procedéncia, com Talitha, Thau, Costa i Llobera o Ton i
Guida, i convenguts de la urgeéncia d’aixecar una escola de mestres que garantis una
formaci6 adregada a renovar 'educacié del pais. Jordi Monés, en el seu estudi sobre
la primera etapa de Rosa Sensat, assenyala que el nucli fundador tenia en comu que
havien viscut la Guerra Civil de 1936-1939 i els unia la voluntat de construir una
escola de qualitat com a servei i compromis social, una voluntat de defensar la cul-
tura i la llengua catalanes i una pregona religiositat, que s’expressava en la linia del
cristianisme progressista francés de Mounier, Maritain i Congar.

El tercer sector que feu pinya amb aquesta iniciativa donant-li el necessari
suport econdomic foren elements del segment més dinamic d’empresaris i indus-
trials, agrupats entorn de la personalitat de Jordi Pujol. Eren conscients, tal com
defensava Jaume Vicens i Vives, que en el redregament nacional de Catalunya els
pertocava exercir un rol proactiu, com passava als paisos socialment i economica-
ment avangats del context europeu coetani. L’historiador gironi posava com a
model I'aparicié a Europa d’un nou tipus de burgesia social que havia impulsat en
aquells anys un procés de transformacié a llocs comparables amb Catalunya com
Westfalia i Llombardia.® En aquesta linia, el 1962, Jaume Lorés havia assenyalat,
referint-se a la societat del franquisme, que «una total reforma de I'ambient és una
quimera, pero no ho és una reforma ambiental aconseguida a través de les escoles
i del moviment de joventut».®

Marta Mata assenyala que unia a aquests tres sectors promotors de Rosa Sen-
sat 'interes per la pedagogia, la necessitat que calia «guanyar el temps perdut» ila

5. VICENS VIVES, Jaume, «El capita d’industria espanyol dins els darrers cent anys» conferéncia al
Cercle d’Economia, 16 d’octubre de 1958. Edicié i traduccié d’Ernest Lluch publicada a Recerques,
ndm. 10 (1980), p. 159-173.

6. LoRES, Jaume, «Educacié i burgesia», Qiiestions de vida cristiana, nim. 12, p. 72.
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catalanitat, és a dir, la «voluntat de comengar a pensar i construir una escola cata-
lana», i la de crear una escola amb compromis social i voluntat de servei.

L’Escola de Mestres és un projecte llargament treballat. Es valora 'estructura
organitzativa que havia de tenir. Es defini una forma de treball. S’organitza al
marge de les institucions oficials i oberta a tothom que volgués aprendre i com-
partir, tingués titulaci6 o no. S’estudia el finangament a través de quotes i ingres-
sos propis. Es decidi tirar endavant, ja que, enfront del previsible deéficit economic
que es produiria, es reberen garanties per part de Jordi Pujol i Ricard Foraster que
seria cobert. Es visitaren algunes experiéncies franceses de formacié per al magis-
teri, com ara I’Ecole Experimentale de Saint Cloud.

Deixem que sigui la mateixa Marta Mata que ens expliqui, vint anys més tard
el 1985, els inicis de 'Escola de Mestres Rosa Sensat a través de les planes de Pers-
pectivas, la revista de la UNESCO: «Els alumnes de 'Escola Rosa Sensat sén mestres
joves. Cal tenir en compte que, el 1965, donat el baix nivell d’estudis de magisteri,
es podia aconseguir el titol de mestre als 16 anys d’edat i comengar a treballar a I'es-
cola als 18. Els alumnes de 'Escola Rosa Sensat tenen en general 20 anys d’edat i ja
han comencat a treballar a 'escola privada.

»Aquells primers alumnes sén en I'actualitat bons pedagogs a les escoles on
continuen treballant com a mestres, directors, professors d’escoles normals,
autors de textos escolars, investigadors, etc. Els professors fundadors son mestres
amb deu anys d’experiéncia i el record de la bona escola del temps de la Republica.
Els orientadors sén ja ancians mestres separats de 'escola pel franquisme, pero
encara capagos d orientar en la recuperacié pedagogica.

»L’Escola de Mestres Rosa Sensat no és només una escola diferent per la seva
clandestinitat i modestia de recursos materials, siné també per la riquesa pedago-
gica que d’aixo es dedueix. Els alumnes no acudeixen a estudiar per a examinar-se
i obtenir un titol académic, sind que estudien sobre la seva propia practica i per
propia voluntat. Els professors no explicaran teories millor o pitjor elaborades,
sind que partiran d’una experiencia ja llarga en la recuperaci6 pedagogica. Alum-
nes i professors compartiran els mateixos riscos politics i econdomics i se sentiran
en realitat companys en una mateixa tasca. Amb tota naturalitat parlen el catala,
llengua prohibida a I'escola, i es tutegen, tractament insolit fins llavors; compar-
teixen no sols les experiéncies pedagogiques, sin6 també les vivéncies personals,
culturals i politiques, molt dificils de separar en aquell moment, ja que les unes i
les altres s’explicaven i potenciaven mutuament».’

7.MATA, Marta, «La Escuela de Maestros Rosa Sensat de Barcelona», Perpectivas: Revista trimestral
de educacién comparada, num. 1 (1985), p. 129-135.
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La creaci6 de Rosa Sensat assenyala la consolidacié d’'un segon moviment de
renovacié pedagogica a Catalunya que, tot sentint-se hereu del bagatge educatiu
de la Mancomunitat de Catalunya i de la Generalitat republicana, emprendria
una singladura propia i ben distinta com a resposta als reptes i les problematiques
del pais en la segona meitat del segle xx. S’acorda que Marta Mata es responsabi-
litzaria de fer realitat el projecte i aniria assumint el lideratge de la institucio.

Una pedagogia per la reconstruccié social i nacional

Aixi, doncs, Rosa Sensat és fruit de 'accié unitaria de I'oposicié franquista,
que compren que al¢ar una alternativa al sistema educatiu franquista és un dels
baluards necessaris per defensar la societat i el pais de la politica de negacié de les
llibertats individuals i de genocidi cultural del franquisme.

Rosa Sensat tindra la virtut d’aglutinar un estol d’educadores i educadors que
ja havien obert entre nosaltres des de feia temps un procés de reflexio i d’experi-
mentaci6 pedagogica que s’adrecava a millorar la realitat de les practiques esco-
lars. Tot denunciant el treball didactic molt deficient de les escoles tradicionals, es
proposaven I'objectiu de reformar I'educacié per introduir i consolidar al pais una
nova orientacid social, cultural i civica.

Es per aixd que, a partir d’aquell moment, la novella escola de mestres, i la
garba d’escoles que hi sén vinculades, esdevindran, sense proposar-ho gaire, un
dels grans projectes politics de la resisténcia contra el franquisme. Ben aviat queda
palés que el magisteri que es formava a 'Escola de Mestres Rosa Sensat era cabdal
per al'extensié d’'una nova educaci6 ila defensa de la llengua i la cultura catalanes.
Amb elles també hi havia unida una concepcid de la persona, de les relacions i de
les estructures socials. Per tant, propiciava una transformacio de la societat cata-
lana d’acord amb uns valors socials basats en ’humanisme, la democracia, la lli-
bertat i el dret a ser com a catalans.

El primer a advertir la carrega politica de Rosa Sensat i les seves escoles, sim-
plement, fent pedagogia, fou la policia politica del regim franquista, que de seguida
fou conscient de 'abast de conscienciacio civica que tenia una escola de mestres ben
diferent de les oficials, i de la difusié de les seves idees a través d’'una xarxa de mes-
tres, en pocs anys nombrosissima, amb una gran influéncia sobre el seu entorn
social. El seguiment i control de Rosa Sensat i de les escoles a ella vinculades va
anar en augment a mesura que el régim dictatorial es descomponia i, en paral-lel,
augmentava la necessitat de repressio i control.® Només cal recordar, en aquest

8. Vegeu, per exemple, el control i les suspensions d’actes portats a terme per la policia a 'escola
Anxaneta de Matard a CusacHs, Manuel et al., Escola Anxaneta. Matard, 1965-1987. Memoria d’'una
conviccid, Matard, Associacio per al llegat de 'Escola Anxaneta, 2007, p. 66-67.
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sentit, les quatre execucions de pena de mort «exemplars» a un mes de la mort de
Francisco Franco.

El segon moviment renovador, iniciat com una forma de resisténcia en els
anys quaranta, opta per la pedagogia activa per la seva eficacia demostrada per
produir la reconstruccié nacional i 'anhelada transformacié del pais i de la seva
gent. Ja que, tal com afirmava Alexandre Gali, malgrat els totalitarismes i les dic-
tadures els mestres sempre podien «salvar la persona» de I'infant i amb ella la seva
capacitat de critica i de revolta civica. En el transcurs dels anys que vindrien, el pes
politic de Rosa Sensat seria rellevant en una societat que sota la dictadura fran-
quista no comptava amb els canals politics normals d'una democracia.

L’educacio activa apareixia, doncs, com la pedagogia apta no sols per instruir,
sind per a una eficient educacié civica i moral. Una educaci6 capag¢ de produir
cohesid i integracio social, uns trets especialment necessaris en un pais que ha acollit
nombroses persones immigrades vingudes d’altres contrades d’Espanya.

Difonent 'activisme pedagogic i una organitzacié participativa de I'escola,
I'’Escola de Mestres Rosa Sensat comenga a subvertir radicalment els planteja-
ments vigents de 'educaci6 tradicional, la qual veia la infancia com una etapa de
la vida que no té altra significacié que la de ser preparatoria per a la vida adulta.
Contrariament, 'educacié activa entén la infancia com una etapa amb significa-
ci6 biologica propia, com una edat autosuficient que té una finalitat en si mateixa.
Es construeix la pedagogia sobre una fonamentacié positivista, experimentalista i
biologista on el centre del procés educatiu és I'infant, i no 'educador. Es fona-
menta 'aprenentatge en I'activitat de 'alumne, no pas amb la logica de 'adult, i en
el coneixement de les diferents etapes psicologiques que conformen la infantesa.
L’objectiu és fer una escola adregada a respectar i fomentar 'impuls natural de
creixement i de desenvolupament que posseeix tota persona com a ésser viu.

Coordinacio Escolar i els principis pedagogics

Els contactes, la col-laboracié i I'intercanvi entre mestres i centres educatius
diferents posaven cada cop més de manifest la necessitat que s’establis una coor-
dinaci6 entre escoles vinculades a Rosa Sensat.

Davant de diverses qiiestions i plantejaments s’ana constatant la necessitat
d’uns «principis educatius» compartits. Es a dir, els objectius que a mitja i llarg
termini es planteja cada institucié docent determinen la pedagogia, la didactica, el
tracte entre 'alumne i el mestre, la gestio, la relacié amb les families i amb 'en-
torn..., en definitiva, la vida del centre. Calia compartir i coordinar, doncs, aspec-
tes basics per arribar a un llenguatge comu i per acordar actuacions. Maria Teresa
Codina ens dona un exemple de la metodologia d’abordatge de les tematiques:
«Recordo el treball minucios realitzat en el nucli de primaria sobre 'expressio
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escrita: en la reuni6 es va acordar i triar un tema per proposar a tots els alumnes i
les alumnes d’'una mateixa edat de cada una de les escoles que hi participaven. A
partir dels resultats obtinguts, es va elaborar un escalat i es van convenir uns
nivells minims, els quals representaven referents notablement valids per al pro-
grés il'adequacio de la didactica».’

Aviat es comprengué que resultava imprescindible, per enfortir el moviment
de renovacié pedagogica, dotar d’alguna estructura unitaria les escoles catalanes i
actives existents, car la debilitat de cada una desafiant el sistema era evident.
També es palesava la necessitat d’enriquir el coneixement i la practica a través de
Iintercanvi d’experiéncies de les diverses escoles.

Ben poc després de la fundacié de Rosa Sensat es veié que el conjunt d’escoles
renovades demanava no sols formaci6 dels mestres, sind també accions de poli-
tica educativa comuna. Aixi nasqué el 1967 Coordinacié Escolar, un ambit que
aplega una cinquantena llarga d’escoles actives i renovades. L’objectiu era millo-
rar la qualitat educativa dels centres i també I'organitzaci6 i la gestié escolar en
politiques comunes.

Evidentment, aquesta politica educativa comuna exigia una confluencia de crite-
ris i objectius per poder elaborar accions comunes. Era necessari definir quin tipus
d’escola es volia i es defensava. Aixi nasqueren els «Principis de Coordinacié Esco-
lar» que, de fet, eren una declaracié del projecte educatiu que informava Rosa Sen-
sat. Un document que aplegava els ideals que menaren a la seva creacié amb les
aportacions i el realisme que aportava la practica. La finalitat era definir uns punts
programatics basics i genérics que aplegaven les diverses sensibilitats presents en el
moviment i que marcaven uns objectius per assolir, i que assenyalaven «unes ten-
déncies basiques» de les escoles que s’associaven i de la instituci6 que les coordinava.

D’aquesta manera, el 1967 es feren publics els «Principis de Coordinacio
Escolar» que transcrivim a continuacio:

PRINCIPIS COORDINACIO ESCOLAR 1967

Considerem que 'escola ha de tenir aquestes tendéncies basiques:

« Latasca del'escola en la formaci6 de I'infant s’entén com un servei a la
societat. En queda descartada I'escola amb afany de lucre.

o Cal proporcionar als mestres una preparaci6 i una possibilitat de pro-
grés professional, aixi com una remuneracié digna socialment, que cobreixi les
seves necessitats.

o Elservei de l'escola s’estructurara en la linia de 'anomenada «pedago-
gia activan, les bases de la qual s’accepten totalment. En queda descartada 'es-
cola immobilista. Es remarquen d’una manera especial, dins d’aquestes bases:

9. CopINA, M. Teresa, «Coordinaci6 Escolar», Guix, nim. 281 (gener 2002).
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Ir. Que la pedagogia activa no ha de ser unicament acceptada com
a metode d’ensenyament, sind que ha d’infondre I'esperit de Ies-
cola.

2n. Que ha de voler una educacié basada en I'activitat del nen, fent
que ell descobreixi el que estigui al seu abast, més que no pas do-
nar-li resultats fets.

3r. Que, encaminant Pactivitat del nen, ha d’anar a la formacié de la
seva llibertat personal.

4t. Que ha de ser una pedagogia adaptada al medi ambient en tots els
seus aspectes.

5¢. Ha de proposar-se I'educacio social del nen.

Per aconseguir-ho, es considera molt important:

Ir. La limitacié d’alumnes a un nombre adequat, segons I'edat.
2n. El treball estructurat en equip dels mestres dins de ’escola.
3r. Un pla de col-laboracid efectiva amb els pares.

o Esconsidera, finalment, com una tendéncia basica en una societat com
la nostra, diversificada en condicions inhumanes, 'obertura de I'escola a nens
de tota procedéncia. Aquesta darrera condicié ens porta a la consideraci6 de
tres causes concretes de diversificacid social, i de la posicid basica que convé
que I'escola tingui davant de cada una.

Diversitat economica. L’escola és oberta a nens de totes les possibili-
tats economiques; aixo cal aconseguir-ho pel cami que cada familia
hi contribueixi segons les seves possibilitats.
Diversitat lingiiistica. Acceptant com un fet la procedéncia bilingiie
i el bilingtiisme ambiental dels nostres nens, i considerant com una
finalitat de 'escola 'obertura del nen a la cultura, 'escola:
1r. Ha de tractar el bilingiiisme procurant que no s’interfereixi
en la formaci6 de la unitat personal del nen.
2n. Ha de considerar com a meta, pel que fa a la llengua, la pos-
sessio d’un bon catala i d’'un bon castella, cosa que no pot acon-
seguir-se sense estimar les dues llengiies.
3r. Pel que fa ala cultura, en el nostre cas la meta és 'obertura a la
cultura universal a través de la promocié de la mentalitat i de la
forma de vida catalana.
Diversitat religiosa:
Ir. L’escola haura de respectar les opcions religioses de totes les
families.
2n. En la formacié de I'escala de valors, 'escola ha de tendir a
I'obertura dels seus deixebles als valors transcendents.
3r. L’escola ha de procurar fer conscients les families dels seus
alumnes de la seva responsabilitat i del seu paper en aquest as-
pecte de 'educacio.

Les escoles concebudes dins d’aquesta linia miraran de plantejar-se en
comt els problemes pedagogics, economics, lingtiistics i religiosos que aniran
presentant-se, i procuraran ajudar-se a trobar els procediments per solucio-

nar-los.



PEDAGOGIA PER A UNS TEMPS DE CORATGE I APASSIONAMENT 39

Algunes veus qualificaren d’idealisme pedagogista aquests plantejaments,
oblidant que, com tota declaracié de principis, conforma un projecte d’allo que
hom vol assolir i el desgrana per camps i actuacions concretes. La seva eficacia
dependra de mantenir la voluntat d’assolir-lo i del fet que la seva realitzacio
esglaonada reporti els beneficis esperats. A hores d’ara és ben clar que aquest
marc generic va possibilitar que el fins aquell moment poliedric col-lectiu d’esco-
les comencés a formar un moviment coordinat. A inicis de la década dels setanta
jaaplegava un centenar de centres. Conferint una unitat d’accio, tot respectant la
diversitat, Coordinacié Escolar fou determinant per marcar una politica educa-
tiva amb que influir entorn escolar i propiciar el canvi de les concepcions edu-
catives.'

Els «Principis de Coordinaci6 Escolar» representen un pas determinant per
constituir Rosa Sensat i les seves escoles. Pero, també, per convertir-la en pocs
anys en actor de primer ordre dins de la societat catalana durant la resistencia al
franquisme i la Catalunya de la transici6 democratica.

Posicionaments comuns

El 1967 les escoles de la federacié de Rosa Sensat opten per I'escola privada
com la sortida per esquivar, en la mesura del possible, el dur control ideologic i
metodologic a que és sotmesa I'escola publica en els anys del franquisme. Pero
fixen entendre I'escola com un servei a la societat i sense afany de lucre. Veuen la
pedagogia activa no sols com a métode, sind com I'esperit d’aquestes escoles, cer-
cant una educacié basada en I’activitat del nen i en la seva capacitat de descoberta,
educadora d’una llibertat responsable. Es vol una educacié adaptada al medi
ambient i fomentadora de 'educacié social de I'infant. Condicions indispensables
d’una educacié de qualitat son la limitacié d’alumnes per aula, el treball en equip
dels mestres i un pla efectiu de col-laboracié amb la familia."" Aixi mateix, fent un
front comu per treballar per fonamentar i difondre la renovaci6 pedagogica, pre-
nien posici6 davant de qiiestions educatives rellevants.

Dins de Coordinaci6 Escolar treballaven diversos «nuclis de col-laboracié» for-
mats per representants d’escoles que s’adregaven a estudiar, aprofundir i intercan-
viar experiéncies i informaci6 de camps com I'educacié infantil, 'ensenyament pri-
mari, 'economia o 'organitzaci6 escolar. Com diu Codina, «el funcionament
consistia a recollir del mateix centre dades concretes relatives a cada tema que
durant la reunid es confrontaven amb les de les altres escoles i s’elaboraven per fer

10. CANALS, M. A.; CopiNa, M. T.; CoTs, J.; DARDER, P.; MATA, M.; RoIG, A. M., La renovacié
pedagogica a Catalunya des de dins (1940-1980). Fets i records, Barcelona: Edicions 62. 2001, p. 8.
11. CANALS, M. A,; CopINa, M. T.; CoTs, J.; DARDER, P.; MATA, M.; Ro1G, A. M., op. cit., p. 9.
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una proposta que tornava al centre, per tal que els mestres i les mestres hi pogues-
sin fer noves aportacions o reconduccions. No oblidem que en aquell temps hi
havia molt —o tot!— per fer quant a programaci6 de continguts, relaci6 entre
temps i materies i nivells d’aprenentatge. El sistema dels nuclis de col-laboracié és
més aviat un precedent del que després s’ha conegut com a “recerca-accié”».!?

Escoles catalanes i actives. Remar a contracorrent

Tot i la diferent tipologia, les escoles adscrites a Coordinacié Escolar eren
clarament diferenciables del seu context d’escoles tradicionals. Unes notes les dis-
tingien clarament. La primera, perqué eren escoles actives que feien de I'experien-
cia directa la base de 'aprenentatge. Aquest fet les allunyava tant de la resta d’es-
coles que la forma «escola activa» esdevingué la manera genérica i popular
d’anomenar-les. Pero l'activisme escolar d’aquests centres no significa que que-
dessin ancorats en uns determinats metodes, sind que era una proposta en evolu-
cid, ja que els profunds canvis socials, economics, demografics i de valors que
experimentava Catalunya requerien nous plantejaments metodologics. La socie-
tat catalana, malgrat el cord¢ sanitari del franquisme, participa ben aviat dels
valors que defensaven les democracies occidentals i de les transformacions soci-
als, pedagogiques, politiques i economiques de 'Europa dels anys seixanta.

S’organitza la gestié democratica de 'escola i la col-laboracié i la implicacié de
la familia. I també la participaci6 dels infants en 'adquisici6 dels coneixements,
per mitja del treball individualitzat i cooperatiu, fet que exigi unes classes amb
pocs alumnes, ben contrariament a ’habitual sobrepoblacié de les aules d’aquells
anys.

Allunyant-se de 'ambient autoritari, les escoles sén una comunitat basada en
la llibertat responsable i en la confianga en I'infant, que respon de la propia con-
ducta i de la del grup de forma autonoma, no per la coaccié.

En una dictadura hostil, defensora de I'uniformisme lingiiistic i impulsora del
genocidi cultural, les de Rosa Sensat son escoles catalanes, alhora que preocupa-
des per bastir férmules per acollir a la mateixa aula els infants sense fer distincio
per la llengua. Es volia una escola amb un lligam estret amb la realitat i el seu
entorn immediat. Aixi, aquestes escoles esdevenien un element de resisténcia pel
que fa a la llengua i cultura catalanes durant el franquisme, prenent consciéncia
de la realitat social, cultural i politica sota la dictadura.

Cal situar en el seu context aquests trets i valors, car defensar-los representava
combatre la legalitat franquista. També aquest model d’escola s’oposava als

12. CopINA, M. Teresa, «Coordinaci6 Escolar», Guix, nim. 281 (gener 2002).
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prejudicis socials i de genere d’aquella época. En la majoria d’aquestes escoles, els
mestres, els pares i les mares havien de lluitar de valent per fer reeixir la seva escola
catalana i en coeducacio, entre els entrebancs de I'administracié i remant a con-
tracorrent de la mentalitat social vigent.

L’estructuracio de Rosa Sensat. Dos models de gestio, dues concepcions
de Uentitat

Durant els seus dos primers anys, Rosa Sensat ana dotant-se d’una petita
estructura técnica i administrativa. De nou el record del model del Consell de
Pedagogia de la Mancomunitat portava a fer prevaldre com a objectiu de I'entitat
la interaccié entre els mestres, la reflexio critica sobre el que es feia a les aules o
I'escola. En respondre a necessitats dels mestres en el camp de la formaci6 profes-
sional i cultural, la institucié ana experimentant un rapid creixement, especial-
ment a les Escoles d’Estiu. La consolidaci6 de I'entitat fou evident i ana ampliant
la seva influencia social. També el creixement tan considerable de 'alumnat
genera una complexitat més gran.

Es dota la institucio d’'una bona biblioteca com a element d’estudi, aprofundi-
ment teoric i difusié de 'escola activa, dels diversos meétodes i de la psicologia
evolutiva. Seguint, de nou, els objectius d’Eladi Homs a la Mancomunitat o la
impagable accié d’Artur Martorell per servar la renovacié pedagogica a través de
la biblioteca de I'Institut Municipal d’Educacié a Barcelona. Una biblioteca que
també treballa de forma notable en el camp de 'orientacid de la lectura infantil.

A més de les publicacions propies, la tasca feta a través d’editorials comercials
esdevingué un dels elements de difusio més eficient de les propostes didactiques
de Rosa Sensat. Com, aixi mateix, la col-leccié de monografies i estudis, també en
coedicio.

De primer, fent difusié amb butlletins i circulars interiors, i després, en el pas
dela dictadura ala transicié democratica, amb la revista Perspectiva Escolar, de tan
llarga vida. S6n tot un exponent de les realitzacions i les aportacions de I'entitat.
Els seus exemplars ens mostren en cada moment el seu compromis civic i politic.
Pero, també, I'evolucid de les seves concepcions pedagogiques, fruit de seguir el
progrés social i les transformacions de técniques, de mentalitat i d’idees educati-
ves. Lentitat s’organitza en tres departaments: Pedagogia, Psicologia i Sociologia,
en linia amb la concepcié de Ciencies de 'Educacié que anys enrere havia anat
imposant el nucli de Ginebra.

A partir de I'inici dels anys setanta assistim a una polititzacié més gran de I'enti-
tat que de forma indirecta és present en les instancies de 'oposicié al franquisme.
També s’evidenciaven els posicionaments divergents entre els departaments de
Pedagogia i Sociologia, que no sols obeien a enfocaments epistemologics diferents
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sino a la concepcid i funcié de 'Escola de Mestres en la societat. Mentre el Departa-
ment de Pedagogia, que coordinava Mata, treballava en contacte directe amb els
mestres a través de seminaris i grups de treball, bona part del Departament de Socio-
logia liderat per Josep Maria Masjuan actuava a la manera d’un grup tecnic dedicat
en bona part a elaborar estudis.

En el tram final del franquisme i els inicis de la transicid, el PSUC, com algun
altre partit, mirara de fer-se present i influir socialment a través d’entitats que tin-
guin un gran abast. Un exemple prou conegut és el cas de la universitat. Pero
durant la transicié democratica aflorara la pugna a proposit de la forma juridica
que ha de tenir I'entitat, en un pols sobre el seu control. Des del Departament de
Sociologia es vol una entitat reduida i formada per técnics competents. Entorn del
Departament de Pedagogia s’agruparan les persones que volen una forma de par-
ticipacio de les bases amplies del moviment renovador a través de convertir Rosa
Sensat en una associacid. Aquesta fou la férmula que reeixi, connectant Rosa Sen-
sat amb les amplies capes socials i del magisteri afins al centreesquerra politic, la
socialdemocracia i el socialisme."?

Educacio, societat i politica. Evolucio del moviment de renovacio pedagogica

Moltes de les problematiques que afloraran a I'época de la Transicid ja sén
viscudes i debatudes dins el moviment de renovacié pedagogic catala, i especial-
ment des de la fundaci6 de Rosa Sensat el 1965. Sota el franquisme, Rosa Sensat i
el seu entorn escolar esdevenen un mal tolerat oasi de llibertat sols comparable al
que coetaniament es produeix a la universitat.

A mesura que el regim dictatorial entra en crisi en el context de desenvolupa-
ment economic que s’experimenta a partir de la década dels seixanta, les diferents
opcions politiques de I'oposicié comengaren, com és logic, a tenir la corresponent
manifestacié educativa. Diu Freire, amb rao, que no hi ha practica pedagogica que
no sigui politica i que no contingui un ideal de societat i un projecte &tic.

Des d’uns inicis on convergien unitariament gairebé tots els corrents pedago-
gics renovadors, en el periode de deu anys assistirem a algunes crisis que portaran
a segregacions del moviment pedagogic renovador, tot i que el gruix del mateix
continuara constituit per Rosa Sensat. També en aquest periode es produeixen
grans debats que portaran a definir el model d’escola a que s’aspira. Entre 1968 i
1969 es qiiestionara, com veurem, el rol que ha de tenir la religié a I'escola. Pocs
anys després, 'adscripcid i el sentit de la seva missi6. Més endavant examinaren

13. GONZALEZ-AGAPITO, Josep, «La renovacié pedagogica durant el franquisme», Educacié i His-
toria, num. 1, p. 145-151.
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’evolucid de Rosa Sensat des del posicionament inicial reflectit en els Principis de
Coordinaci6 Escolar.

L’evoluci6 de Rosa Sensat com a entitat reflecteix com les accions pedago-
giques son en gran manera un exemple de com I’educacié té com a objectiu
modificar positivament la societat que '’envolta; alhora, simultaniament, les
transformacions socials i economiques reformen i canvien 'educacid. Jordi
Monés distingeix quatre etapes en la institucié que sén un bon reflex d’aquesta
interdependeéncia entre pedagogia i societat.

Entre 1965 i 1968 son uns anys d’organitzacid i consolidacié de I'Escola de
Mestres Rosa Sensat organitzant cursos de tarda i nit, seminaris i 'Escola d’Estiu,
els quals amplien la base de 'entitat. També s’organitza Coordinaci6 Escolar.

A partir de 1968, a Rosa Sensat hi hagué un canvi d’orientaci6 provocada per
la recepci6 dels nous plantejaments socials i culturals, com ara els fets de Maig del
68 frances, els quals remouen I'educacié a Europa. Aixi mateix, I'extraordinari
augment de participants a ’Escola d’Estiu facilita 'aparicié de lectures més diver-
ses i més politiques del fet educatiu. Arriben idees que impacten en 'educacid,
com la contracultura, la societat de consum o la revolta dels joves. Diferents ele-
ments que faran apareixer un examen critic envers la mateixa institucio. Tot ple-
gat provoca la primera important crisi interna i externa, que comporta la divisié
del moviment de renovaci6 pedagogica i la desaparicié del suport economic
extern que rebia Rosa Sensat.'*

Una tercera etapa s’inicia el 1970 en el clima de la reforma educativa impul-
sada pel govern, els contactes per crear una escola de formacié del professorat
amb la Universitat Autonoma de Barcelona i diferents problemes apuntats a I'Es-
cola d’Estiu.

A partir de 1974 s’obri una altra etapa que reafirma, al costat de la pedagogia,
la preocupacid per la situacid social i politica que es vivia en els darrers temps de la
dictadura, i que dificilment podia deixar d’afectar el treball educatiu."

Finangament de lentitat

En els seus inicis, Rosa Sensat compta amb el suport economic del nucli
empresarial que mantenia la Fiduciaria Barcino. Amb la primera crisi de I'entitat,
vers 1968, es perdé gradualment aquest finangament. Per afrontar la situacid es
funda la Fundacié Artur Martorell, que canalitza les donacions de ciutadans inte-
ressats per una escola catalana i de qualitat, i s’aconsegui el manteniment malgrat

14. GONZALEZ-AGAPITO, Josep, «La renovaci6 pedagogica durant el franquisme» Educacié i Historia,
num. 1, p. 145-151.
15. MoNEs, Jordi, L’escola a Catalunya sota el franquisme, Barcelona, Edicions, 62, 1981, p. 232-242.
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el déficit permanent que provocava una entitat amb els objectius i els criteris de
Rosa Sensat.

Fonamentalment, els recursos de la institucid, durant el franquisme, prove-
nien de tres aportacions: les quotes anuals dels socis, les subvencions i els ajuts
gestionats per la Fundaci6 Artur Martorell i els ingressos propis de les activitats,
les publicacions, etc.'®

L’impacte de la Llei general d’educacié de 1970. L’Escola de Mestres
de Sant Cugat

Educativament, la transicié politica havia comengat amb la Llei general d’edu-
cacid de 1970. Com han apuntat J. Calero i X. Bonali, aquesta llei és una parabola
de la crisi que porta al final del franquisme."” Pretenia arranjar la falta de legitimi-
tat i la manca de politica educativa del regim, i en proposar una educacié més
universal i democratica minava els mateixos principis de la dictadura. D’aqui la
contrareforma que la succei, sense donar temps a desplegar-la. També porta a fer
més visible el conflicte social i educatiu.

Amb la Llei de 1970, el franquisme intentara donar una resposta educativa a
les noves demandes socials i economiques amb una sortida cap endavant. Les
autoritats economiques internacionals ja havien advertit que el desenvolupament
economic s’encallava per manca de culturitzacié de la gran majoria dels treballa-
dors. A trenta anys d’acabar el segle xx, 'Estat espanyol havia estat incapag d’alfa-
betitzar i escolaritzar tota la poblacié.

Es canvia de registre obrint-se als plantejaments tecnologics de I'educacid i a
la incorporacié de noves metodologies, pero mirant d’esquivar els objectius
democratitzadors que implicaven. S’allarga I'escolaritat obligatoria fins als catorze
anys i s’aborda la millora dels edificis i les instal-lacions. Ambdos fets posarien en
serioses complicacions un grapat d’escoles de Coordinacié Escolar que tingueren
dificil d’ampliar les seves instal-lacions, per espai o per economia.

La llei obri alguna via per 'entrada del catala a I'escola, que seria aprofitada
per Rosa Sensat per renovar i aprofundir la seva proposta de bilingiiisme escolar.

Es crea un sistema escolar dual amb la formacié professional, en un intent
d’adequar-se a la industrialitzacié. S’inicia una politica de subvencions a centres
privats que consagra una doble xarxa escolar mantinguda amb fons publics.

16. Vegeu les memories anuals de 'época de la Fundacidé Artur Martorell. Arxiu de la biblioteca de
Rosa Sensat.

17. CALERO, J.; BONAL, X., Politica educativa y gasto ptiblico en educacién, Barcelona, Pomares,
1999, p. 68-72.
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La reforma amplia els estudis de magisteri, recuperant el requisit del batxille-
rat com en el Pla Professional de la Republica, i les escoles de mestres esdevingue-
ren universitaries. Es crearen els Instituts de Ciencies de 'Educacié a cada univer-
sitat, que semblaven sobreposar-se a les tasques de formacié de Rosa Sensat.
Tanmateix, els mestres continuaren acudint a Rosa Sensat, que oferia una forma-
cid teorica com a reflexié i guia de la practica escolar. Durant la decada dels
setanta, I’Escola d’Estiu i els cursos estables assolirien unes cotes altissimes d’as-
sistencia.

El 1972 Rosa Sensat participava en la interessant experiéncia de la creacioé de
I'Escola de Formaci6 del Professorat de Sant Cugat de la Universitat Autonoma
de Barcelona. Impulsada per Francesc Noy i Josep Grifoll, es podia assolir la fita
d’obrir una escola de mestres oficial en la linia de la renovacié pedagogica. El seu
professorat el conformaren persones destacades del moviment renovador de totes
les tendéncies: Marta Mata, Maria Rubies, Josep Pallach, Octavi Fullat, Gentil
Puig, Lluis Tarin, Maria Pla, Rosa Gratacos, Pilar Benejam, Teresa Giménez o
Teresa Eulalia Calzada. D’aquesta manera, els dos principals corrents del segon
moviment de renovacié pedagogica van coincidir en una de les més rellevants
iniciatives de la renovacié pedagogica.

S’oferia poder trencar les limitacions de les Escoles Normals existents aplicant
a la formacio de mestres les pautes de treball de les escoles renovades, tant en
I'ambit del professorat com d’alumnat. També s’organitza de forma representa-
tiva el claustre i el govern. S'innova el pla d’estudis connectant-lo amb les practi-
ques i la reflexio critica sobre aquestes.

L’experiéncia no fou molt duradora per la situaci6 i la burocratitzacié dels
estudis universitaris i la forma de reclutament del professorat inherent, pero
enceta un cami que acaba fent repensar procediments i organitzacio a altres esco-
les de magisteri.

Eren uns anys en qué a Catalunya la quarta part de la poblaci6 era en edat
escolar obligatoria i no hi havia prou places per escolaritzar-los, on la llengua
catalana no aconseguia el lloc que li corresponia a I'escola i on els barris d'immi-
gracio de les ciutats grans i mitjanes havien de lluitar per conquerir serveis ele-
mentals, com ara escola.

«Per una nova Escola Piiblica Catalana». La bel-ligerancia
pel model d’escola

Enmig de la situacié que es viu a Catalunya i a Espanya, Rosa Sensat, com
alguns altres moviments critics, senti arribada I’hora de convocar els mestres a
superar la llei proposada pel franquisme tecnocratic i pensar com havia de ser
I'escola en un futur més just i democratic que s’albirava proper, i definir una
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politica educativa que menés al model d’escola publica a queé s’aspirava. Si anys
enrere el cami per plantejar una escola ben diferent de I'oficial havia estat 'escola
privada, la percepcid generalitzada de final del franquisme reclamava ara disse-
nyar I'escola publica que assegurés una educacié de qualitat per a tothom.

Aixi s’obri un procés d’elaboracié que acaba en la proposta continguda en les
Declaracions de I'Escola d’Estiu de 1975 i 1976, dissenyant 'escola que la nostra
societat havia de tenir en un futur democratic que semblava ja a tocar. Declaracions
que commocionaren no sols el moén educatiu, sind també I'economic, social i poli-
tic. També impulsaren una garba d’escoles de Coordinacié Escolar a plantejar-se
que potser havia arribat ’hora d’esdevenir escoles publiques.

Aixi ho explica Marta Mata: «Exactament a la meitat de la década, el tema
general de dues Escoles d’Estiu es dedicara a cercar una alternativa al sistema edu-
catiu vigent, antiquat i mal reformat encara. En aquestes Declaracions, i en I'aspi-
raci6 dintre del marc democratic encara no vigent, es dissenya una politica d’es-
cola des del naixement fins als divuit anys, adequada a la gran diversitat social,
amb mestres ben formats i en bones condicions de treball en equip, amb la col-la-
boracié efectiva dels pares i la participacié de la societat. Una escola accessible,
propera, gratuita, oberta a nens de tota procedéncia social, integradora dels defi-
cients i marginats, promocionadora i al servei de la societat, respectuosa, per tant,
de la seva pluralitat lingiiistica, cultural, etc.». I afegeix: «Els anys 1975 i 1976,
aquestes Declaracions eren encara un somni. A 'Escola d’Estiu de 1977, inaugu-
rada dues setmanes després de les primeres eleccions democratiques a Espanya
des de 1936, el somni semblava ja possible, 1 9.000 mestres ho van celebrar durant
dues setmanes; sens dubte, 'Escola d’Estiu de 1977 va ser la trobada de mestres
més nombrosa i duradora que mai s’hagi registrat».'®

Aquelles dues Declaracions sobre I'escola publica de 197511976 despertaren
dures critiques i oposicions. Especialment, pel model d’escola publica defensat i
pels plantejaments sobre la llengua i sobre 'educacio religiosa. Com s’exposara en
els llocs corresponents, foren contestades per altres sectors educatius catalans i
molt especialment de ’Església, que escolaritzava una rellevant part dels infants
en I'ambit d’educacié basica i secundaria. Les declaracions van contribuir a orga-
nitzar sectors socials que divergien de la proposta de Rosa Sensat.

Les dues Declaracions aprofundiren la divisié entre els dos sectors que con-
formaven el moviment de renovaci6 iniciada arran de I'Escola d’Estiu de 1968.
Des dels ambits educatius que diferien clarament dels posicionaments de Rosa
Sensat es defensaven, entre altres aspectes, les escoles d’iniciativa social al costat

18. MATA, Marta, «La Escuela de Maestros...», p. 129-135.
19. Vegeu el monografic «Per una nova escola publica» a Perspectiva Escolar, nim. 4 (octubre
1975).
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de les escoles publiques, i no es veia clar que al costat de mestres, families i alum-
nat participessin també en els consells escolars els sindicats o les associacions de
veins, com es deia en el document de 1975. Veien, aixi mateix, poc afermada la
catalanitat de 'escola proposada, o trobaven a faltar que no es declarés que 'edu-
cacié havia de ser competéncia de les autoritats catalanes en una futura escola.?

El novembre d’aquell 1975 moria el general Franco i s’iniciava una incerta
transicio vers la democracia que mostra la logica divisié ideologica i politica de la
societat catalana i el seu reflex en el moén educatiu. El Partit Socialista de Catalu-
nya - Congrés de Joan Raventds i el Partit Socialista Unificat de Catalunya (PSUC)
donaren el seu suport a la Declaracié «Per una nova Escola Publica». En canvi, les
posicions critiques envers el manifest del juliol de 1975 aplegaren en el Partit
Socialista de Catalunya - Reagrupament de Josep Pallach al costat de Convergen-
cia Democratica de Catalunya i Unié Democratica de Catalunya, que farien costat
al Consell Catala d’Ensenyament creat el juny de 1976 i presidit per Joan Triadd.

L’Escola de Mestres Rosa Sensat s’implica decididament en la vida politica i
civica del pais. En iniciar-se el procés social i politic que portaria a la democracia
dona suport a les opcions politiques progressistes i de canvi social i educatiu al
costat de les organitzacions politiques, sindicals, culturals i veinals, que esperaven
assolir una transformaci6 profunda de la societat amb la fi del franquisme i I'ad-
veniment de la democracia.

En uns anys en que «el somni semblava ja possible», 'educacio i I'escola esde-
vingueren un tema de bel-ligerancia social i politica que porta a durs enfronta-
ments que es descrigueren com a «guerra de I'ensenyament».* De primer, a escala
social i de la premsa; després, durant el llarg debat que provoca la redaccié de la
Constituci6 espanyola de 1978 i I'Estatut de Catalunya.

2.LES APORTACIONS PEDAGOGIQUES

Una proposta de pedagogia humanista i integral

La fonamentaci6 profunda del moviment que lidera Rosa Sensat és la tradicio
humanista. Una visié que situa les seves arrels, com li agradava recordar a Marta
Mata, en I’Antiguitat, on ja Plat6 sostenia que I'assoliment d’una societat justa
passa necessariament per I'educacio dels seus ciutadans. Sense 'educacié aquests

20. SARRAMONA, Jaume, «Joan Triadu i el Consell Catala d’Ensenyament», a GONZALEZ-AGA-
PITO, Josep (ed.), Joan Triadii i Font. Sessié en memoria, Barcelona, Institut d’Estudis Catalans, 2020,
p. 76-77.

21. Vegeu els diferents posicionaments a PUIGJANER, Josep M., La «guerra» de l'ensenyament, Bar-
celona, Nova Terra, 1978.
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no poden aconseguir 'autonomia, la humanitat, que els faci persones lliures, no
manipulables per governants despotics o demagogs. El veritable politic és, doncs,
aquell que educa els seus conciutadans en la veritat.

«El nostre punt de vista valora en I'infant acabat de néixer la persona humana,
amb tota la seva potencialitat. Amb els seus drets, pero és una persona amb total
impossibilitat d’activar aquella potencialitat i d’exercir aquests drets sense I'ajut
dels adults, de la microsocietat adulta que és la familia, de la macrosocietat que és
el sistema educatiu», diu Mata, i d’aqui s’esdevé que I'educacié «és imprescindible
per ala seva personificacid, per arribar a ser plenament persona».?

En la década final del franquisme es percep com a través de totes les accions,
les propostes, les activitats i les realitzacions de Rosa Sensat hi ha com a objectiu
explicit 'educacid integral. Dins la qual, i de forma entreteixida, es vol educar
totes les dimensions de la persona: fisiques, racionals, espirituals, afectives, politi-
ques, etiques, artistiques, socials..., respectant en cada nen I'individu que es pro-
jecta cap al futur i la seva forma personal. L’educacié ha d’oferir els estimuls de
reaccio i activitat per al seu desenvolupament general com a persona.”

La democraciaila participacié han estat una nota rellevant de totes les accions
iles comeses portades a terme per Rosa Sensat. Uns valors étics i morals en qué els
mestres es formaven a través de la vivencia en la practica, ja que la formacié del
magisteri havia de fer-se en el marc del que passava en 'ambit cultural, politic,
social i economic. Amb la voluntat de construir una escola atenta al medi en el
qual viu, respectuosa envers la pluralitat ideologica i les diferents maneres d’en-
tendre la vida i la societat.**

Educacio activa. Educacié integral

Claparéde afirmava que I'educacié activa, o funcional, era la millor expressio
contemporania de 'educacié humanista. L’Escola de Mestres Rosa Sensat fara de
I'escola activa la seva senya d’identitat, la seva referéncia comuna, des del rebuig
al’escola existent, basada en el memorisme. Una educacié que procura mantenir
I'alumne en una situacié predominantment activa enfront de la passivitat que
impregna 'educaci6 tradicional. Pero una educacié activa basada en la revisio
critica i 'actualitzacid de les propostes inicials dels anys vint del segle passat, que
marca Artur Martorell amb la seva conferéncia «Com realitzar practicament una

22. CONGRESO DE LOS DIPUTADOS, Diario de Sesiones, 13 de setembre de 1979, p. 1740 s.

23. DARDER, Pere; GONZALEZ-AGAPITO, Josep, «El segle de I'educacié», L’Aveng: Revista de Historia i
Cultura, num. 240 (1999), p. 8-14.

24. Sim6, Nria; FEU, Jordi, «L’Educacié democratica a les escoles d’estiu de I’ Associacié de Mes-
tres Rosa Sensat (1966-2008)», Educacié i Historia: revista d’historia de l'educacié (2015), p. 177-209.
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Escola Nova».” Sent receptius a les noves aportacions pedagogiques que s’hi
sumaven.” Fonamentada en les necessitats de desenvolupament huma dels indi-
vidus i de la societat, facilita la seva satisfaccio a través d’una educaci6 integral.

L’evidencia que 'educaci6 és un procés biologic d’adaptacid, basicament un
procés experiencial i vital, fa comprendre que inicament I'experiéncia pot crear
aprenentatge. Aquest és el basament solid per construir una educacié nova i veri-
table. No pot existir educacio sense experiéncia, sense activitat de 'educand. Rosa
Sensat propagara I'educacié activa com a compromis amb I'aveng de la societat, a
través de la formaci6 dels mestres i difonent-la amb les revistes i les publicacions
propies.

Es tracta de desterrar I'escola basada en la imposicié i la indiferencia que
acaba creant repulsié en 'alumne, per fer una escola que respongui als seus inte-
ressos. Amb I'aprenentatge des de la propia experiéncia com a garantia que esde-
vingui significatiu.

Es cercava que, de forma integrada, «escola i ensenyament servissin per a la
vida, per dominar el propi cos, per pensar i descobrir noves realitats, per sentir i
entusiasmar-se, per coneixer i actuar en les relacions socials, per tenir criteris
sobre la realitat politica, per adquirir consciéncia de les nostres creences».’

A alguns estudiosos els ha sorprés com el desplegament del segon moviment
de renovacié pedagogica, que encapgala i conflueix en la institucié Rosa Sensat, es
fonamenti en 'educacio activa. Ja que és un moment en queé aquesta ha entrat en
crisi a Europa pel pessimisme de la postguerra i el fracas del seu projecte pacifista,
esberlat per la Segona Guerra Mundial. Una explicacio6 possible és la pervivencia
en I'imaginari de I'espléendida obra educativa de la Mancomunitat de Catalunya i
la Generalitat republicana, tant com a contramodel de I'educacié que es patia sota
el franquisme aixi com a exemple del pais que es podria ser. I, també, de 'educa-
ci6 que podriem tenir si no fos per la dictadura i la guerra. On testimonis de 'al-
¢ada d’Alexandre Gali, Rosa Sensat o Artur Martorell feien arribar als mestres el
projecte i les metodologies d’aquella etapa.

Ultra aquestes raons, el redregament economic de Catalunya de finals dels
anys cinquanta ila decada segiient obri nous horitzons entre sectors socials inquiets
i cultes, que trobarien en 'escola activa una eina d’eficacia experimentada per res-
pondre a les necessitats de transformacio social, politica i democratica a que

25. MARTORELL, Artur, «Com realitzar practicament una Escola Nova» a GONZALEZ-AGAPITO,
Josep (ed.), L’Escola Nova Catalana. 1900-1939, Barcelona, Eumo Editorial - Diputacié de Barcelona,
1992, p. 309-326.

26. CANALS, M. A.; CoDINA, M. T;; CoTs, J.; DARDER, P.; MATA, M.; ROIG, A. M., La renovacio pe-
dagogica a Catalunya des de dins. (1940-1980), Barcelona, Edicions 62, 2001, p. 89-90.
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50 TRADICIO I RENOVACIO PEDAGOGICA, 1939-1975

aspiraven. A més a més, 'Escola Nova, com havia demostrat sobradament, era per
si mateixa un cami per formar persones lliures, cultes, étiques i amb sentit critic.
Salvant aixi la persona de I'infant, com ja hem vist que insistentment proposava
Alexandre Gali enfront del franquisme com ho havia fet enfront del feixisme, el
nazisme o l'estalinisme.

No té res a veure amb una visi6 nostalgica del passat, siné amb el combat de
canviar el present per assolir un futur més just i lliure. Recordem en aquest punt la
ponencia que desenvolupa Legrand sobre «L’Escola Nova i les seves ambigiiitats».
Prova d’aixo és que es produi en sincronia amb I'entrada, a través de Rosa Sensat,
dels corrents pedagogics més innovadors coetanis.

L’educacio integral és, possiblement, un dels aspectes més definitoris de I'escola
activa. Des d’aquest basament s’aixeca una escola que vol atendre totes les dimen-
sions de la persona: racionals, afectives, artistiques, socials, politiques, étiques,
religioses, fisiques. Aquest entendre I'educacio6 de la persona com un sistema global
porta a veure de forma integrada 'activitat racional, emotiva, relacional i fisica de
I'alumnat. Aixo revalora com a altament educatius alguns elements que eren menys-
tinguts per I'escola oficial. Aixi, I'expressio plastica i la corporal s'uneixen a I'oral i
escrita. O 'expressio musical s’aparella a 'aprenentatge reglat de la musica.

Mirarem a continuacié d’exposar algunes de les aportacions i les innovacions
que van anar suscitant-se a redos de ’Escola de Mestres Rosa Sensat durant els
seus primers deu anys.

La coeducacio

No es podia pensar en una educacid integral sense que es plantegés que havia
d’incloure la coeducacié de sexes. Una qiiestio que desafiava la legalitat, ja que
estava prohibida per les lleis educatives franquistes, excepte al parvulari. Una
segregacio que, tret d’alguns rars paréntesis, venia de més lluny i molt impreg-
nada en la societat espanyola des dels inicis de I'escolaritzaci6 en el segle x1x. Una
situaci6 que obeia a un ben antic tabu sobre les giiestions sexuals. Hi havia una por
per la convivencia de sexes que, entre altres motius, marcaven les dificultats per
canviar els rols i les visions atribuits a cada sexe.”®

Si es volia ser congruent amb l'objectiu d’'una educacié integral, des de Rosa
Sensat comenga a plantejar-se posar fi a aquesta antinatural segregacid per sexes.
Pero la normativa obligava a mantenir classes de nens i nenes de forma separada.

A T'hora de la practica es cercaren estrategies per reorganitzar rapidament
I'alumnat en el moment de presentar-se la inspecci6 a I'escola. Una situacié que

28. CANALS, M. A. et al., op. cit., p. 121-123.
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mostra la semiclandestinitat de les practiques d’aquestes escoles, i la complicitat
de les families.

Fins al llibre blanc previ a la Llei d’educacié de 1970 no s’obri la possibilitat
d’una coeducacié a I'escola. Tot i que no es va fer d'una forma explicita, sind per
abséncia d’una prohibici6.”

L’educacio de la primera infancia

Rosa Sensat esguarda la infancia com una etapa biologica de la vida amb signifi-
cacid per si mateixa i que condiciona la ulterior vida de la persona. Per consegiient,
posa en primer terme de les seves prioritats I'educacié infantil, una etapa que popu-
larment sempre ha estat poc visible educativament. Cosa que es tradui durant anys
en 'absencia de preparaci6 dels seus ensenyants. Rosa Sensat provocara un canvi
radical d’aquesta percepci6 i prejudici. Advertint sobre la gran importancia i trans-
cendéncia que tenia per la persona aquesta primera etapa educativa. Aixi doncs, era
necessari dotar els seus educadors d’'una formacié de qualitat.

Pero la realitat era ben diferent. En efecte, en fundar-se Rosa Sensat, les edu-
cadores de les anomenades guarderies provenien generalment d'una formacio lli-
gada a la sanitat i enfocada a la puericultura, mestres sense cap mena d’especialit-
zacid, o bé era personal sense titulaci6. Cas a part eren les «jardineres d’infancia»
provinents de la notable experiéncia que significa I'escola especialitzada creada
pel CICF, pero que no aconsegui el reconeixement oficial.

Per suplir aquesta deficiéncia, a Rosa Sensat, ja des dels inicis, es plateja la for-
macio i el reciclatge dels professionals de la primera infancia, abordant temes d’or-
ganitzacio i planificacié educativa. D’entrada es definiren dues etapes que respon-
guessin a 'evolucid psicologica de la infancia. Per una banda, la llar d’infants (més
tard anomenada escola bressol) i, per I'altra, '’etapa del parvulari. En una forma-
ci6 que volia trencar amb la idea de 'educacid preescolar que plantejava I'admi-
nistracié educativa de 'Estat. També, el 1970, es denuncia que la creacié de 'EGB
incorporava els infants massa precogment a aquesta etapa obligatoria.

Des de Rosa Sensat es proposava una formacié teoricopractica materialitzada
a ocupar mitja jornada amb la practica en una escola amb una ratio reduida, que
donés importancia a les relacions humanes entre els mateixos educadors i amb un
ambient cultural estimulador. L’alta mitja havia de ser «dedicada a 'estudi, molt
relacionat amb la practica i amb possibilitat d’aprofundiment i organitzacié teo-
rica». Uns estudis que havien de conformar-se des de la paidologia, la puericul-
turaila pediatria, amb elements de psicologia i pedagogia, la llengua amb les seves

29. La educacion en Espana. Bases para una politica educativa, Madrid, Ministerio de Educacién y
Ciencia, 1969, p. 122.
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bases psicolingiiistiques i de comunicacié, metodologies de 'Escola Nova, musica,
etc., dins un ambient de treball en equip i de normalitat professional, laboral i
salarial.*

La tasca portada a terme per la instituci6 arrenca de les lluites socials i veinals
per la creacié d’escoles bressol i parvularis i pel seu manteniment i la seva dignifi-
cacio. Els primers anys setanta, a redos de Rosa Sensat, un grapat d’escoles infan-
tils sota la formula de cooperativa de pares, mares i mestres eren a la percaga d’una
educacio de qualitat per a la petita infancia. Aquestes escoles, convertides en espai
de llibertat i reflexi6 educativa, malgrat les circumstancies adverses, obriren un
valuds cami fins a convertir-se en escoles publiques en uns anys de lluita, pero
també de creatius avengos pedagogics i socials.

De la inquietud pedagogica d’aquestes mestres parlen els nombrosos viatges
que, temps a venir, es realitzaren per conéixer in situ experiéncies d’educacio
infantil reeixides a escala internacional, com els organitzats els anys setanta a
Franga, la Unid Soviética, Italia o Hongria. O els contactes amb rellevants aporta-
cions, com n’és exemple la participacié d’Irene Lezine a 'Escola d’Estiu de 1976.

En acabar-se el franquisme, les escoles infantils vinculades als nous ajunta-
ments democratics esdevindran un dels exemples més interessants i genuins de
les propostes educatives de Rosa Sensat. Sota el guiatge de Pepa Odena, Irene
Balaguer i una garba de mestres inquietes crearan un model d’educaci6 infantil
que, tot recollint experiéncies coetanies, ha esdevingut un referent internacional
en 'acollida escolar de la primera infancia.*!

La tasca d’Irene Balaguer i el seu equip impulsa des de Rosa Sensat una nova
organitzacid i uns nous criteris per construir d’'una escola de la primera infancia
basada en la confianga en els infants més petits i el seu dret a gaudir de la cultura,
a ser protagonistes del propi aprenentatge i a créixer acompanyats per professio-
nals ben preparats i disposats a aprendre dels infants i amb els infants.*

El treball en equip dels mestres i 'acompanyament de Palumnat

Una de les caracteristiques de les escoles vinculades a Rosa Sensat va ser res-
ponsabilitzar participativament els mestres dels objectius i les practiques de I'es-
cola a través del treball en equip. Un plantejament que diferia de les classiques
reunions de claustre i de prendre decisions votant, o de les direccions escolars a la

30. MATA, Marta, «Formaci6 d’educadors. Una experiéncia de reciclatge i els criteris a ‘Rosa Sensat’»,
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pedagogia, avui, Barcelona, Societat Catalana de Pedagogia, 2001, p. 71-78.
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manera tradicional. Una forma de gestié que recollia els corrents democratitza-
dors i de compromis que coetaniament estaven transformant les relacions socials
ila mateixa organitzacié escolar. Un plantejament que comportava lentitud, i que
no era facil, sabedors que la tasca educativa d’'una escola demanava accié a través
del consens en equip d’educadors. L’examen col-lectiu de les situacions i del dia a
dia també era una eina de formacio i de professionalitzaci6 per als mateixos mes-
tres, i també per anar conformant un projecte educatiu compartit.

El treball en equip es valora com el mitja més adient per assolir un cert grau de
qualitat d’'una escola i com la forma de mantenir una continuitat en I'ensenya-
ment. Era, a més, un mitja de formacié dels mestres des de la mateixa escola, d’uns
mestres altament motivats pero amb una formaci6 inicial inadequada per al pro-
posit de fer una escola renovada i activa. A través de les reunions de 'equip de
mestres es constataven les mancances i es revisava i es documentava la metodolo-
gia. El marc del treball en equip impel-lia, des de la practica quotidiana i concreta,
a cercar informaci6 i documentaci6 técnica i a recorrer a la teoria com a guia de la
practica, ja que el discurs pedagogic s’ha de cristal litzar en I'accié. I també I'inter-
canvi de coneixement i metodologies entre altres escoles, que els cursos o les esco-
les d’estiu de Rosa Sensat facilitaven des de la voluntat de millorar la feina docent
i el treball educatiu.

Aixi, el treball en equip permetia aprofundir i compartir el coneixement i
I'observacié de 'alumnat de forma individual o bé del grup classe. Una mirada
imprescindible per al paper d’acompanyament en el desenvolupament personal
de cada nen o nena que els mestres tenien. I també del context familiar i social que
I'emmarcava, ja que aquests d’alguna manera condicionen el rendiment escolar.
Aquest era un tret que diferenciava les anomenades «escoles actives» de la majo-
ria, ja que, en general, les escoles coetanies es basaven en l'autoritat del mestre, la
competitivitat, el castig i el bandejament dels alumnes «que no seguien».”

Noves propostes i metodologies

Veiem en els primers anys de Rosa Sensat que hi ha una permanéncia de la
pedagogia de Montessori, la qual ofereix als mestres un meétode perfectament
estructurat i comprovat que aplana i optimitza la tasca escolar des d’un fort plante-
jament de respecte per la individualitat i al ritme de cada infant. I també els centres
d’interés i els plantejaments globalitzadors de Decroly, que aporten un aprenen-
tatge social i democratic en plena dictadura a través de I'autogovern escolar.

33. CaNALS, M. A; CopINA, M. T; CoTs, J.; DARDER, P.; MATA, M.; Ro1G, A. M., 0p. cit., p. 102-107
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Sobre la base d’aquestes i altres propostes d’escola activa, Rosa Sensat redefini
I'educacié i I'aprenentatge en la linia que proposava la segona generacié del nucli
de pedagogs ginebrins, amb Jean Piaget com a principal exponent.

El compromis social i politic d’'un important sector del moviment de renovacié
pedagogica, a partir de 1969, estengué les seves escoles als barris i les poblacions
que concentraven la immigracio, fet que produi el redescobriment de Freinet, que
vehicula metodologicament aquest gir social. Aixi mateix, s’esguarda amb viu inte-
res el posicionament i 'obra educativa de Lorenzo Milani o de Paulo Freire. També
s’obri una estreta col-laboracié amb el Movimento di Cooperazione Educativa.

El creixent influx de I'analisi marxista entre els mestres catalans a partir dels
inicis dels anys setanta obri I'interes per 'educacié sovietica, sobretot del periode
preestalinista i 'obra educativa de Makarenko i, posteriorment, per Suchodolsky
o Vigotskij.

Sacsejaran Rosa Sensat la desescolaritzaci6 proposada per Ivan Illich o I'im-
pacte de les teories de Freud, especialment a través de 'experiéncia de I'escola de
Summerhill creada el 1921 per A. S. Neill, que no sols replanteja el mén escolar,
sindé que impacta vivament en tota la pedagogia de 'oci.

També arribaran plantejaments critics, com ara la pedagogia institucional,
'autogestid o el no-directivisme —el 1972, Baudelot i Establet exposaran les tesis
del seu llibre L’Ecole capitaliste en France al’Escola d’Estiu de Rosa Sensat de 1972—,
aixi com altres mirades pedagogiques que obren i assenyalen jala crisi de la moder-
nitat, la qual havia inspirat i bastit 'educaci6 occidental durant el liberalisme i la
industrialitzacio.

En el terreny didactic trobarem la remarcable aportaci6é de Rosa Sensat, amb
I'equip de Marta Mata, en el camp de la lectoescriptura, treballant per donar res-
posta a l’acollida de la immigracié a ’escola. Es remarcable la reelaboracié que la
institucié realitza de expressio oral, escrita, corporal i plastica, com a fruit de
la fonamentaci6 psicopedagogica de I'educacio.

En politica educativa, la lluita per no segregar els infants per la seva llengua a
I'escola fou una contribucié que a hores d’ara valorem en tota la seva profunditat i
la seva transcendéncia social i politica. En aquest sentit, ja amb la Generalitat res-
taurada, cal recordar les intervencions de Marta Mata al Parlament durant la tra-
mitacié de la Llei de normalitzacié lingiiistica recollint la doctrina elaborada i
mantinguda des de sempre per Rosa Sensat.

Cal, aixi mateix, destacar el replantejament didactic i conceptual de la mate-
matica «moderna», I'atenci6 al medi natural i social que respon a la visi6 biolo-
gista i evolucionista de la pedagogia activa i un llarg etcétera. A les planes dels
primers numeros de la revista Perspectiva Escolar adrecem el lector que vulgui
obtenir una panoramica detallada i una evolucid de la notable aportacié didactica
de Pentitat i dels seus mestres, basada en 'experimentaci i la revisio critica del
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treball a les escoles. També, un cop més, recomanem la consulta del documentat
estudi de Jordi Monés sobre I'entitat.>

3. LEs ESCOLES D’ESTIU. UNA EXPERIENCIA DE PEDAGOGIA,
CULTURA I POLITICA

«Qui son aquests bojos que munten i desmunten cada any una escola d’es-
tiu?», es preguntava entusiasmat en donar una conferéncia a ’'Escola d’Estiu de
1969 Jordi Rubid, un dels intel-lectuals de referéncia de la resisténcia antifran-
quista.” El seu entusiasme era motivat per ’abast i la bona organitzacié de la tro-
bada. També, perqueé s’albirava com les Escoles d’Estiu havien de ser un canal
altament eficient per transmetre al mon escolar els objectius, els missatges i les
tendéncies educatives defensats des de Rosa Sensat.

La restauraci6 de I'Escola d’Estiu, el 1966, a suggeriment del geografi huma-
nista Enric Lluch, partia de considerar que, si abans de la guerra havia estat tan
util en la transformacio del teixit educatiu catala, ara sota el franquisme era més
necessaria que mai. Efectivament, com en el primer terg del segle xx, I'escola
estival feu relacionar Rosa Sensat amb els moviments educatius i pedagogs
rellevants d’arreu, i va esdevenir un dels mitjans més potents per acomplir la
missié de formar els mestres per canviar positivament I'escola. Seguint el plan-
tejament de les edicions republicanes, 'Escola d’Estiu aplega un conjunt de cur-
sos de formacid pedagogica, cultural, cientifica i social al costat de cursos meto-
dologics o especialitzats, tallers, etc. També, un tema general ofereix un forum
d’aportacions i reflexions a les grans qiiestions educatives que la societat té
plantejades.

L’Escola d’Estiu és el que ha donat més presencia social a la institucid, no sols
a Catalunya sind a la resta de 'Estat. Sense oblidar que I'Escola d’Estiu de Rosa
Sensat, en aquest darrer decenni del franquisme, esdevé un dels indicadors pre-
gons de la cada dia més visible oposici6 al franquisme, en el critic tram final de la
dictadura.

Les Escoles d’Estiu han propiciat una instancia que ha transformat la didac-
tica, la metodologia i les practiques escolars, perd també han facilitat un contacte
directe de Rosa Sensat amb milers de mestres, els quals, amb les seves inquietuds
pedagogiques, socials i politiques, han transformat profundament, al mateix
temps, la institucid, fent evolucionar Rosa Sensat en una orientaci6é determinada

34. MONES, J., Els primers quinze anys de Rosa Sensat, Barcelona, Edicions 62, 1981.
35. FARRE, Joaquim; FORTUNY, Pere; MARTINEZ, Concepcid, Dies i camins. 40 Escoles d’Estiu de
Rosa Sensat, Barcelona, Associaci6 de Mestres Rosa Sensat, 2005, p. 27.
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malgrat que aixo hagi implicat les logiques tensions i fins i tot la separaci6 d’al-
guns integrants.*

Aixi mateix, les Escoles d’Estiu son tot un indicador de I'evoluci6 social, cultural
i politica del pais. Al principi apleguen mestres sensibilitzats de les escoles privades
de renovacié pedagogica i d’escoles religioses. Gradualment, pero, disminueixen
aquests darrers i s’hi incorporen mestres d’escola publica, en paral-lel a 'evolucié
de la mateixa Escola de Mestres.

Tal com apunten les enquestes fetes durant aquests anys, els mestres assis-
tents no tenen un perfil homogeni pel que fa a la preparacio, fet que dificulta la
marxa de les classes i els tallers. També es posa de relleu el baix nivell professio-
nal, en general, dels assistents. Recordem que fins a la década dels setanta no es
va millorar la poc solida formaci6 oficial dels mestres. Pero les enquestes també
parlen del viu interes per formar-se i coneixer dels mestres inscrits. Dels 150
alumnes inicials de la primera Escola d’Estiu de 1966 s’arriba als 5.249 a I'edicio
de 1976.%

S6n una experiencia de formacié de mestres, organitzada des de la societat
civil, insolita i tinica a ’Europa occidental per la seva amplitud i per I'impacte
transformador que assoleixen en el camp educatiu.*®

Floriran Escoles d’Estiu a diversos territoris de Catalunya, com a Lleida el
1969, al Bages el 1970 o a Girona el 1971, o fora del Principat, com a Palma de
Mallorca el 1968. Un cop acabat oficialment el franquisme, hi seguira un esplet
d’escoles en diferents contrades del pais, amb el suport decidit dels ajuntaments
democratics que afavoriran els diferents Moviments de Renovaci6 Pedagogica
territorials com a impulsors de la qualitat pedagogica de les seves escoles. A partir
de 1977, seguint les passes de la de Rosa Sensat, se celebren Escoles d’Estiu al Pais
Valencia, Madrid, Euskadi, Aljarafe (Sevilla), Extremadura i Arago, i el Congrés
d’Escoles Freinet a Granada.

La primera Escola d’Estiu

Paga la pena aturar-nos en el primer d’aquests aplecs de mestres, ja que en
marca I’abast i I'estil. Fou convocada la primera Escola d’Estiu el 1966, com li
agradava d’explicar a Marta Mata, a partir de distribuir només cent fulls ciclosti-
lats que reportaren cent cinquanta mestres majoritariament catalans, pero també

36. GONZALEZ-AGAPITO, Josep, «Les Escoles d’Estiu. Cent anys avancant», Perspectiva Escolar,
num. 376 (2014), p. 12-19.

37. Mongs, Jordi, L'escola a Catalunya sota el franquisme, Barcelona, Edicions 62, 1981, p. 372.

38. Vegeu l'analisi que se’n fa a AGUILAR, Jaume, «Escoles d’Estiu, Plans de Formaci6 i Moviments
de Renovaci6 Pedagogica», Perspectiva Escolar, num. 376 (juliol-agost 2014), p. 24-35.
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alguns de valencians i illencs. Com ja hem dit, s’inspira directament en les Escoles
d’Estiu que havia organitzat el Consell de Pedagogia a partir de 1914.

Durant dues setmanes s’obria als assistents tot un moén nou que tenia un
clima ben diferent de la grisor del franquisme o de les majoritariament obsoletes
escoles de magisteri oficial, en una clandestinitat tolerada gracies a I'aixopluc de la
institucid eclesiastica, en el marc de I'autonomia que tenia I’Església catolica dins
el franquisme.

Maria Rubies ens ha deixat testimoni del que representava educativament
aquell espai que s’obria: «Vaig acudir-hi per veure si hi trobava un ambient dife-
rent del que m’havia tocat viure. I va resultar que hi vaig trobar més coses. Va ser
especialment reconfortant la trobada amb persones que tractaven dels problemes
de I'ensenyament d’acord amb la propia experiéncia, i no amb teories eixutes
apreses als llibres. Pero I'impacte més fort me’l va produir 'encontre amb el catala,
emprat amb normalitat».® Sorprenia trobar-hi un «calid ambient d’entusiasme i
de cordialitat que hi dominava», tal com recorda un testimoni d’excepcid, Oriol
Martorell, constatant que «repreniem una vida truncada tragicament pel desastre
dela guerra» i que enllagava «amb una época admirada i enyorada [...] Erem pro-
tagonistes del comengament de quelcom que no sabiem ben bé fins on ens porta-
ria, perd que ens obria uns nous horitzons plens d’esperanca i de fe en el futur».*
Aquella era una petita llavor que va acabar essent un destacat motor de la innova-
ci6 educativa de Catalunya.*!

La primera edici6 fou celebrada al col-legi Nostra Senyora de Lourdes de les
monges Filipenses a Barcelona, on era directora la mare Maria Raimunda, antiga
alumna de Rosa Sensat i Vila. Al costat de la pedagogia activa, i amb el catala com
a llengua vehicular, es dedica una especial atenci6 a una de les qiiestions centrals
que vivien les escoles renovades: ensenyar a llegir i escriure en catala. En I'en-
questa de valoraci6 de I'escola feta pels alumnes, els métodes d’aprenentatge lec-
toescriptor, junt amb els plantejaments globalitzadors i I'expressio, foren els
ambits que més interessaren els alumnes.*” En el context de la dictadura feixista,
que havia expulsat de I'escola la llengua del pais, calia travar bé els instruments
didactics per assolir resultats reeixits en aquest punt primordial de 'escolaritzacio
en catala. Malgrat que es comptava amb les experiéncies anteriors del temps de la

39. Paraules de Maria Rubies publicades al Diari de I'Escola, publicacié diaria i anual de 'Escola d’Es-
tiu de 1969.

40. Citat per CARRASCO, Salvador, «Cent anys d’Escola d’Estiu. Una aproximaci6 historica», Re-
vista del Col-legi. Col-legi de Doctors i Llicenciats de Catalunya, nim. 140.

41.75. Un report de la primera Escola d’Estiu es pot trobar a Doc. 311/1966. EE. 1966. Arxiu de
Rosa Sensat. En linia: <https://www.rosasensat.org/wp-content/uploads/2019/03/tema_general_1966.
pdf>.
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Mancomunitat i la Generalitat republicana, era urgent bastir una metodologia
que respongués a les coordenades de la infancia i la societat coetania. Calia cercar
una manera nova d’aprendre a llegir i escriure atenent la idiosincrasia del catala i
des de I'0ptica de la psicologia evolutiva. Fruit d’aquesta preocupacio, I'any ante-
rior s’havia publicat Beceroles. Comencem a llegir d’ Angels Garriga.*

Participaren en 'organitzacié dos professors de les Escoles d’Estiu d’avant-
guerra, Alexandre Gali i Artur Martorell, i dos alumnes, Jaume Miret, mestre de
Lleida, i Célia Artiga, mestra de Reus.

Ultra els cursets que es realitzaren al mati i a la tarda, al migdia hi hagué tres
remarcables conferencies: «Situacid de la llengua a Barcelona» d’Antoni M. Badia
i Margarit, «Visié general de I'educaci i I'escola» de Josep Perefia i «Historia de
les Escoles d’Estiu» d’Alexandre Gali.*

A la seva conferéncia, Alexandre Gali hi defini un model d’escola catalana
basat en el bilingiiisme. Un posicionament que seria determinant per estructurar
el model bilingiie amb que Rosa Sensat plantejaria I'escola per respectar I'infant i
donar una resposta educativa positiva a la immigracio.

En aquella primera Escola d’Estiu, apunten els organitzadors, «ja ens organit-
zavem en llar d’infants (escoles bressol), parvulari, primaria i batxillerat elemental
(tronc comu de secundaria des de 1975); seguiem en tots els casos les linies longi-
tudinals de desenvolupament personal, de les matéries i les tecniques, de 'auto-
domini a la llibertat i el treball en grup, la llengua, la matematica, les expressions,
I'observacio i la formacié social. Cadasct sabia en quina casella treballava, en
quina fila d’etapa, en quina columna de materia, i tots sabiem que formavem
aquell continu de 'educacié amb les coordenades de 'evolucié del nen i 'ober-
tura als horitzons del mén, emmarcant i donant sentit a cada una de les nostres
activitats»,” una organitzacio i unes tematiques que també conformarien les edi-
cions segiients.*

Tematiques i propostes a les Escoles d’Estiu. 1966-1975

Des del seu inici, a la fi del franquisme, les Escoles d’Estiu mostren I'ample
registre tematic i d’activitats que sén un mostra de les diferents evolucions del
Segon Moviment de Renovacié Pedagogica i de les vigencies o els retrocessos de
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diferents metodologies, car tota metodologia comporta una determinada visi6 de
I'educacid i fins i tot la visié de I'educador i 'educand. Veiem com, al costat de les
metodologies de 'Escola Nova més difoses entre les escoles actives catalanes exis-
tents, ben aviat, el 1967, arriba un Curs de Técniques Freinet, a carrec de Carme
Miquel i un grup de mestres del Pais Valencia o d'un grup de mestres de Catalu-
nya del Nord (1968). La pedagogia Freinet, que vinculava la pedagogia a una visi6
més compromesa socialment, experimenta a partir d’aquest moment un gran
ressO a Catalunya, com ja el tenia abans a Valencia i al Rossell6.*

Cal anotar que a les primeres edicions de 'Escola d’Estiu i fins a 1970, Fre-
deric Basso tingué cura d’un curs de didactica de la catequesi, fet que enllagava
amb el gruix de cristians progressistes que impulsaven Rosa Sensat en els seus
origens ila voluntat d’algunes «escoles actives» de renovar 'educacio religiosa a la
llum del Concili Vatica IT (1962-1965).%

També dins el marc de I’Escola d’Estiu, se cerca definir com ha de ser I'ano-
menada «escola activa». En el Tema General de 'Escola d’Estiu de 1968, amb la
participacié de més de mil mestres treballant en grups, s’aborda la concepcié de
'escola renovada i la seva metodologia, amb les aportacions «Historia de I'escola
activa» de Jordi Cots, «L’activitat en I’educacié» de Jordi Gali i Marta Mata, «Edu-
cacié intel-lectual» d’Anna M. Roig, «Educacié en la llibertat» de M. Antonia
Canals, «Educacié moral» de Ramon Canals, «Educaci6 de 'expressiéo» de Jordi
Cots, «Les ciéncies socials a I'escola» d’Enric Lluch, «Organitzaci6 escolar» de
Nuria Ramos, «L’educacio ila societat» de Marta Mata i «Responsabilitat de I'edu-
cacio» de Ricard Foraster, a més de la col-laboraci6 general de M. Teresa Codina i
Pere Darder. *

En les edicions de 1968 i 1969 les Escoles d’Estiu registren la forta crisi interna
que viu el Segon Moviment de Renovacié Pedagogica coincidint amb una més
gran consciéncia politica i social i I'influx de I'alenada d’obertura, critica i contes-
taci6 del Maig de 1968, i també per I'extensi6 de I'analisi i el pensament marxistes.
Tot plegat es tradueix en fortes critiques a Rosa Sensat i a I'adscripci6 social de les
«escoles actives», composta per classes mitjanes i obrers qualificats.

E1 1970 la dimensi6 i la projecci6 de ’Escola d’Estiu ja preocupa les autoritats
franquistes. Des de Rosa Sensat es pensa a replantejar la trobada anyal de mestres
convocant una Setmana Pedagogica per les vacances de Pasqua a la Seu d’Urgell,
la qual fou suspesa a darrera hora pel governador civil de Lleida.

47.E11966 s’havia organitzat a Perpinya el XXII Congrés de I'Institut Coopératif de 'Ecole Moderne
(ICEM) sobre pedagogia Freinet on assistiren entre d’altres els valencians Carme Miquel i Ferran Zuriaga
i M. Teresa Codina i Pere Fortuny des de la Catalunya meridional.
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Un recorregut a través de les segiients trobades estiuenques de formacié ens
dona un panorama de les metodologies que interessen el moviment, de la innova-
ci6 educativa i de les preocupacions socials i educatives de cada moment. Ja ha
quedat apuntada la preocupacio per la lectoescriptura, que comporta un interes
per les aportacions que des de 'escola activa s’han fet en aquest camp. Al costat
dels metodes analitics basats en 'observacid i la percepcid sensorial, com el Mon-
tessori, també s’adreca la mirada a les possibilitats obertes pel métode global de
Decroly. Al costat de I'heréncia de 'Escola Nova arriben els nous enfocaments
que s’obren pas a Europa, com la gramatica generativa o transformacional, que
explica Gabriel Ferrater, i la matematica basada en la teoria de conjunts traduida
en propostes didactiques, de la ma de Maria Rubies. També hi ha aportacions en
percacga d'una educacié més integral, com les expressions plastica, corporal o
musical, que proposen mirar des d’on mira I'infant i que ofereixen una via de
canalitzacié del moén interior del nen.

Una de les virtuts de ’Escola d’Estiu és fer prendre consciencia al col-lectiu de
mestres de ser un moviment socialment important. Un col-lectiu conscient de la
funcio social de la seva feina i que decideix passar una part de les vacances dedi-
cant-la a formar-se. Reunint-se, perceben que sén molts els que dia a dia estan
canviant 'escola, i que sdn prou per impulsar una transformacié de la societat a
través d'una educaci6 de qualitat. Des d’un ser mestre com a compromis etic i
civic, 'Escola d’Estiu esdevé una importantissima plataforma politica en el més
noble sentit del terme.

La difusi6 social que a través dels mestres tenen els plantejaments i les propos-
tes que es treballen a ’Escola d’Estiu fa que, a partir de 1968, els partits politics i
sindicats opositors a la dictadura, malgrat el seu caracter clandesti, ja siguin pre-
sents en aquella trobada anyal. Un exemple pot ser 'edicié de 1976, a sols vuit
mesos de la mort de Franco. A I'Escola d’Estiu es reivindica 'Estatut d’Autono-
mia, es commemoren els quaranta anys de la fundacié del PSUC i es presenten
I’Assemblea de Catalunya i el Consell de Forces Politiques. Pensem en la tensa
situacio politica d’aquell any, quan els governadors civils prohibiren les Escoles
d’Estiu de Valencia i Galicia. L’any 1977 les primeres eleccions democratiques
canvien moltes coses i els diputats electes catalans fan acte de preséncia a 'Escola
d’Estiu, on alguns han estat alumnes o professors.

Al costat dels cursos, els tallers i les excursions didactiques, un parell d’anys
després de la seva restauracio s’ofereix al mestre i a la mestra assistents a 'Escola
d’Estiu opcions d’oci actiu que els posen en contacte amb la cultura, la musica, la
poesia, el teatre, etc.

Rellevants personalitats volen fer acte de preséncia en I’ambit excepcional
d’aquesta petita i culta reptblica de mestres. Entre d’altes, pintors com Tapies,
Guinovart o Tharrats, pensadors com J. L. Aranguren, que parla de «La educacion
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del futuro», o 'arquebisbe Helder Camara, historiadors com Pierre Vilar o Josep
Fontana, emblemes del teatre com Els Comediants, Ricard Salvat, Els Joglars o
Nuria Espert, musics com Anna Ricci, la Coral Sant Jordi, Raimon, Maria del Mar
Bonet, Xesco Boix, Lluis Llach o Jaume Arnella, i amb representacions d’obres de
Salvador Espriu o de Maria Aurelia Campmany, etc.

Noves aportacions desperten 'atencié amb la preséncia dels seus impulsors,
com per exemple les analisis de I'escola de Christian Baudelot i Roger Establet
(1972) o I'experiéncia educativa dels components del Movimento Cooperazzione
Educativa, que causen un gran impacte (1974-1976).

Quan es creen els Instituts de Ciéncies de 'Educacié (ICE) a cada universitat,
entre 197111976 es compta amb la col-laboraci6 tecnica i financera de I'ICE de la
Universitat Autonoma de Barcelona.

També s’amplia I'Escola d’Estiu a altres nivells educatius. Entre 1974 1 1980
s’hiincorpora el Col-legi de Doctors i Llicenciats, que organitza un ambit especific
per a docents de secundaria. El 1974 es crea una seccié de Formaci6 Professional
amb participaci6 de 'ICE de la Universitat Politecnica de Catalunya i’ Associaci
de Professors.

L’Escola d’Estiu és critica amb la reforma educativa de 1970, sobretot perqué
continua oferint un sistema dual, jerarquitzat i sense la participaci6 del sistema
educatiu. Tanmateix, com indica Alejandro Mayordomo, la proposta reformista
impulsada per la visi6 tecnocratica de govern franquista porta el moviment de
mestres renovadors a obrir un debat sobre com ha de ser I’educacio i ’escola, al
costat d’aspectes socials i politics com la definicio practica i teorica del caracter de
'escola publica i la igualtat d’oportunitats o el pluralisme ideologic.”® En conso-
nancia, aquell any el tema general es dedica a la influéncia de la societat a 'escola.

Quan les circumstancies socials i politiques fan pensar en la proximitat de
I'acabament de la dictadura, es planteja com es vol que siguin 'escola i I'educacié
del futur. En les declaracions «Per una nova Escola Publica» de 19751 1976 es fa
una proposta d’escola publica, catalana, participativa, partidaria de plantejaments
democratics i metodologics actius, oberta a totes les idees i respectuosa amb les
creences.”!

Al costat de la preocupacio pels temes didactics i d’aprenentatge s’obren en
aquells anys reflexions sobre la problematica cultural social, politica i economica
dela societat en que s’insereix I'escola. Durant el final del franquisme i la transici6
politica es viuen anys d’ebullicié d’idees sobre les noves possibilitats que s’albiren.

50. MAYORDOMO, Alejandro, «La transicion a la democracia: educacién y desarrollo politico»,
Historia de la Educacién, nim. 21, p. 19-47.

51. EscoLa DE MESTRES RosA SENSAT, «Per una nova escola publica catalana. Declaracié de I'’XI
Escola d’Estiu de Barcelona (juliol de 1976)», Perspectiva Escolar, num. 10 (novembre 1976), p. 2-9.
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Els debats de I'Escola d’Estiu de la segona meitat dels anys setanta reflecteixen la
confrontaci6 d’idees pedagogiques, politiques i economiques que també es donen
en la societat. S6n anys de reivindicaci6 pero, també, d’incerteses. D’atemptats de
I'extrema dreta i de extrema esquerra. Del perill d’una intervencié militar per
estroncar el procés democratic.

En aquest clima, les Escoles d’Estiu de 1975 i 1976 proposen la ruptura amb
el franquisme i el replantejament dels fonaments i Uestructura de 'escola que
aquell havia creat. Potser és uns dels pocs actes de ruptura en l'inici d’una tran-
sicid politica.

Pero en el cas del manifest de 1975 la proposta aprovada no és la que defen-
sava Rosa Sensat. L’enorme afluéncia que registra aquella Escola d’Estiu configura
una majoria de persones no sempre vinculades a I'entitat i les seves escoles.>

El contingut i el text del posicionament de ’Escola d’Estiu sobre com havia
de ser el futur de I'escola en acabar el franquisme provoca 'oposicié i el rebuig
d’aquell col-lectiu d’escoles i entitats, especialment de les que ja s’havien separat
a finals dels seixanta de la primitiva i unitaria Rosa Sensat. Igualment, el manifest
«Per una nova escola publica» motivara I’episcopat catala a redefinir ’escola cris-
tiana.

També el posicionament sobre el model d’escola aprovat a I'Escola d’Estiu
impulsara, el maig de 1976, la creaci6 del Consell Catala d’Ensenyament, com a
reaccio al fet que, com diu Joan Triadu, «ens exposem que 'ensenyament es des-
dobli, d’'una manera subtil o d’una manera oberta, en una forma d’adoctrinament,
aquesta vegada en nom de la transformacié de la societat».”® El Consell Catala
d’Ensenyament tingué una curta durada, ja que I'assoliment del govern de la
Generalitat per part de Convergencia i Uni6 el feu innecessari.

Com ha assenyalat Ester Casals, la historia i I'evolucio6 de les Escoles d’Estiu
sén un panorama de les evolucions i les transformacions i els valors del segon
moviment de renovacié pedagogica.* Com hem vist, sén un rar oasi dins la dicta-
dura on es viuen I'educacié i la pedagogia, pero també la vida politica, social i fins
i tot sindical, en uns moments de crispacid social com els darrers anys del fran-
quisme.

A partir de 1978, i a mesura que la politica recupera els espais que li havia
prohibit la dictadura, ’Escola d’Estiu se centra en qiiestions pedagogiques i
didactiques. Com s’afirma en aquell moment, es viu un «redescobriment» de

52. MoNEs, Jordi, Els primers quinze anys de Rosa Sensat, op. cit., p. 223.

53. Article publicat al diari Avui el 31 de juliol de 1976 i recollit a TRIADU, Joan, Textos i pretextos de
pedagogia 1938-2008, Vic, Eumo, 2009.

54. CasALs, Ester, Analisi axiologica dels diaris de I'Escola d’Estiu Rosa Sensat: 1969-1979. Tesi doctoral.
Barcelona, Universitat de Barcelona, 1997.
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I'infant. L’Escola se centra en I'estudi dels corrents i els metodes educatius que
desperten interés a Europa. Significativament, aquest 1978 es limita la matricula-
cif als ensenyants titulats, i es posa fi a un dels problemes reiteradament apun-
tats pel professorat i que més distorsiona els cursos i els tallers. Els mestres enfor-
teixen els diferents moviments de renovacié pedagogica. La logica caiguda
d’assistencia a ’Escola d’Estiu permet retornar al clima de treball i d’organitzaci6
que es requereix.

Cal no deixar de valorar que, en els anys del tardofranquisme i la transicié
democratica, 'Escola d’Estiu fa una acci6 de suplencia. Supleix durant més d’un
decenni la formaci6 de mestres que qualsevol pais normal tindria pel que faala
cultura i la llengua. L’ éxit aclaparador de 'Escola d’Estiu es deu al fet que enllaga
amb els interessos d’un magisteri que sent la necessitat de renovar I'escola
obrint-la a la pedagogia activa. Alhora, vol donar respostes educatives a les
demandes de la societat catalana incorporant el medi a I'escola, catalanitzant I’es-
cola, acollint la immigracié i responent als reptes socials que provoca la industria-
litzacio.”

L’abast ila influéncia de 'Escola d’Estiu durant la primera vintena d’anys de la
institucio és extraordinaria, ja que és capag¢ d’aportar a la formacié continuada
propostes i experiéncies que impacten sobre I’escola de Catalunya, de primer
sobre les escoles privades renovades i gradualment sobre tot el teixit escolar del
pais. Els milers de cursos oferts i la participacié de més de 60.000 alumnes dona la
mesura de 'interes que desperta i del seu influx sobre la concepcié educativa i
sobre les practiques escolars. Com afirma Pere Darder, les Escoles d’Estiu van
establir una conjuncié harmonica de dues finalitats: la formacié dels mestres i la
propia formacid, «condicié que alguns autors actuals consideren indispensable
per aconseguir escoles de qualitat».®

Les Escoles d’Estiu son un exemple, corroborat per la historia i I'evidencia
contemporania, de com la transformacié qualitativa de 'educacid, és més efica¢
quan neix en les vores del sistema. De la ma de petits grups de docents basats en la
discussio i el debat critic i comparatiu, esdevé un procés transformador de la praxi
educativa que és de més gran profunditat i abast que la dissenyada des de I'admi-
nistracid. Probablement, perque 'Escola d’Estiu es basa en el coneixement experi-
encial i viu del sistema i el medi educatiu.

55. Per a una valoracié d’aquesta primera etapa de 'Escola d’Estiu vegeu BALAGUER, Irene, « L’Es-
cola d’Estiu de Rosa Sensat», Perspectiva Escolar, nim. 376 (juliol-agost 2014) i, també, FARRE, Joa-
quim; FORTUNY, Pere; MARTINEZ Concepcid, Dies i camins. 40 Escoles d’Estiu de Rosa Sensat, Barcelona,
Associacio de Mestres Rosa Sensat, 2005.

56. CANALS. M. A. et al., La renovacié pedagogica a Catalunya des de dins (1940-1980), Barcelona,
Edicions 62, 2001, p.106.
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4. ESCOLA, RELIGIO I LAICISME

El posicionament de Rosa Sensat a favor de 'escola laica és fruit d’'una elabora-
cid interna en resposta a I’evolucié d’una societat catalana de la qual els mateixos
mestres en son agents significats. Una evoluci6 que cobreix els seus primers vint
anys, i que de des del seu naixement es planteja com un assaig que va des d’'una nova
escola cristiana oposada a I'escola religiosa tradicional fins a la defensa d’una escola
publica basada en la pluralitat ideologica i religiosa, el 1975, per desembocar anys
meés tard en la vindicacid de la laicitat.

El primer debat obert se centra entorn de quin paper ha de tenir la religi6 a I'es-
cola. Recordem que el Segon Moviment de Renovacié Pedagogica catala sorgit
durant el franquisme va ser endegat majoritariament des de sectors de seglars pro-
gressistes de 'Església catalana. Els noms d’algunes de les primeres i més destacades
escoles expliciten prou aquests origens com ara Talitha, Betania o Patmos. Es
defensa, per una banda, una escola oberta a tothom i respectuosa amb les diferents
opcions com a resposta al nacionalcatolicisme imperant. Per I'altra, es vol donar
una visi6 transcendent de la vida, com reflecteixen la majoria de declaracions de
principis pedagogics del nucli inicial d’escoles actives que s’han anat creant.

Els «Principis de Coordinacié Escolar», que agrupen les escoles vinculades a
Rosa Sensat, aprovats el 1967, afirmen pel que fa a la diversitat religiosa que «I’escola
haura de respectar les opcions religioses de totes les families» i que, «en 'escala de
valors, ’escola ha de tendir a ’obertura dels seus deixebles als valors transcen-
dents», tot remarcant que cal fer «conscients les families dels seus alumnes de la
seva responsabilitat i del seu paper en aquest aspecte de 'educacié». La redaccio té
una buscada ambigiiitat, tant pel que era permeés en un document escolar public
durant el franquisme com per les opcions diverses de les families (religioses,
agnostiques o atees).

Els tres objectius que conformen la majoria d’aquestes escoles sén un huma-
nisme cristia, la pedagogia activa i la catalanitat de I'escola. Se cerca una educacio6
que posi per sobre de tot un cristianisme viscut amb autenticitat, lluny de les for-
mes de la religi6 oficial d’Estat del franquisme. Les dues edicions que assoli en un
sol any el llibre El nom de cada cosa de M. Dolors Bordas, Jacint Mates, Carme
Miquel i Emili Teixidor® sén un bon exemple del caient obert de moltes d’aques-
tes escoles, associat a una visié renovada del cristianisme. De fet, des del refus del
nacionalcatolicisme de moltes escoles religioses, volen ser una alternativa més
coherent amb el missatge d’humanisme i solidaritat evangelic.

Pero a partir de 1968 van creixent les veus que demanen que 'educaci6 reli-
giosa, seguint el plantejament d’algunes democracies europees, no es faci a

57. BorDAS, M. Dolors et al., El nom de cada cosa, Barcelona, Nova Terra, 1968.
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I'escola. Entenen que la creenga o la no creenga religiosa pertanyen a 'ambit pri-
vat i personal i que els espais publics han de ser laics per fer possible que siguin
«de tothom» i per facilitar la convivéncia dels diferents posicionaments. Aquesta
demanda tensa de forma important la realitat d'un moviment compost d’escoles
unides per 'educacio activa, la catalanitat i 'avenc vers la democracia, perd d’una
diversitat notable en altres aspectes, com ara el religiés. Aixi, moltes d’aquestes
escoles actives van transitant des de la seva inspiracio cristiana vers un model lai-
citzant.”® El cas del cami divergent de Pere Darder i Pau Lopez Castellote, ambdds
fundadors de I’escola Costa i Llobera, és ben simptomatic d’aquest procés diver-
gent entre la neutralitat religiosa i I'educacié en '’humanisme cristia.”

Alguns sectors de I'Església catalana inicien una reflexi6 sobre la seva presén-
cia al mén escolar proposant examinar el tema de soca-rel, especialment després
de la Llei general d’educacié de 1970.

No fou pas, doncs, aquest un problema menor en les coordenades socials
d’aquells dies. Afecta directament unes escoles que eren privades i, per tant, sus-
tentades fonamentalment per pares, mares i mestres. En alguns casos, aixo signi-
fica una divisioé interna que acaba plasmant-se en la marxa d’un dels sectors per
crear una altra escola. El gruix del moviment opta per la neutralitat respectuosa
pel que fa a les creences. Es contravenia aixi el posicionament de personalitats que
eren tot un referent per a Rosa Sensat com el mateix Alexandre Gali, que era par-
tidari de la laicitat de I'escola publica i la seva opcionalitat en el cas de la privada.
Gali, que havia estat al costat de la fundacié de Rosa Sensat, s’ana allunyant de
entitat. S’inicia aixi la desvinculacié d’un gruix d’escoles i la seva segregacio de
I'ambit majoritari, atés que, per a molts dels seus membres, el cristianisme, la jus-
ticia social, la democracia i la catalanitat eren pilars fonamentals de la seva identi-
tat. Aixo també, com hem comentat, significava un greu problema de cara al sec-
tor empresarial catalanista que sustentava economicament Rosa Sensat, ja que
Iallunyava del model d’escola on es produi el consens inicial amb el grup funda-
dor de ’Escola de Mestres.

Tanmateix, per altra banda, aquest procés de laicitat porta les escoles cristianes
a cercar una fidelitat i una coherencia més grans amb un humanisme cristia, tot
construint una escola ben diferent d’aquella que tradicionalment s’entenia com a

58. Vegeu per exemple FARRE PURROY, J., «Un lloc per a cada cosa i cada cosa al seu lloc (De l'es-
cola confessional a I'escola pluralista)», a Dos aniversaris i un projecte: Escola Costa i Llobera, Barcelona,
Editorial Ona, 1999.

59. FLEIXA, Valenti, Ser persona: Vida, pensament i accioé pedagogica de Pau Lopez Castellote (1929-
1994). Tesi doctoral, Barcelona, Universitat Ramon Llull, 2015, p. 289-300.

60. TOTOSAUS, Josep M., Església i mon escolar, Barcelona, Publicacions de I’Abadia de Montserrat,
1973, p. 5i104-107.
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escola religiosa. Un cami que també¢ iniciaren sectors d’ordes i congregacions reli-
giosos com els escolapis, amb pedagogs com Josep Maria Balcells.

Tot i que, la doctrina del Concili Vatica II obligava ironicament I'oficialment
catolic Estat franquista a desmuntar el nacionalcatolicisme i a confegir la Llei de
llibertat religiosa de 1967, defensar el laicisme escolar no deixava de ser un posicio-
nament rupturista en el darrer decenni del franquisme. S6n anys en els quals el
catolicisme impregnava sociologicament la societat catalana en els seus sectors
més dinamics. Les posicions laiques no deixaven de ser una evolucié logica de la
voluntat de fer una escola oberta a tothom que tenien les escoles renovades.

Val a dir que 'heréncia historica pesava i continuava pesant sobre aquesta
qiiestid. Cal no oblidar que en gran part de paisos majoritariament catolics 'Estat
laic s’havia hagut de construir des del segle xv11I contra una Església instal-lada en
una concepci6 de la cristiandat on els limits entre religié i Estat eren febles. Una
situacié ben diferent és la de 'Europa protestant, on és I'Església la que malda per
alliberar-se del control de I'Estat sobre ella i reclama llibertat religiosa.

En el cas de Catalunya, 'heréncia historica era present en I'imaginari col-lec-
tiu, amb exemples com la prohibici6é de més d’'un centenar d’escoles laiques abans
iarran de la Setmana Tragica de 1909, la suspensié del pressupost de cultura de
1908 de I’ Ajuntament de Barcelona per la qiiestié religiosa, les dificultats de cons-
truir una escola laica durant la Generalitat republicana amb la defensa de la neu-
tralitat escolar des de les Escoles d’Estiu i el Parlament, el posicionament antireli-
gids de laicistes com Ferrer i Guardia, victima d’un assassinat d’Estat, el pes de la
planificada persecucio6 religiosa de la guerra civil o el catolicisme com a religi6
d’Estat del franquisme.

Prova del que estem dient és que en els documents de Rosa Sensat s’eviten els
termes laicisme o escola laica. Aquests mots tenien a la societat catalana connota-
cions antireligioses i anticlericals fruit, com acabem d’esmentar, dels conflictes
de la societat espanyola i catalana del segle xx. En abordar-se de nou la qiiesti6 el
1975, es proposa una escola que respongui a la realitat social de la Catalunya
d’aquell moment i es fa un plantejament ben diferent del que en temps de la Gene-
ralitat republicana elaboraren els mestres a les Escoles d’Estiu de 193211933 i que
porta a una «guerra escolar» al Parlament i al carrer.

Sil'aseptica neutralitat de la Tercera Republica francesa i el seu ministre Jules
Ferry era el mirall de I'escola laica de la Generalitat republicana per fer una escola
de tots, on mestres i infants es reserven les seves ideologies o creences particulars
per educar en la laicitat i els valors republicans, ara, a les acaballes del franquisme,
es vol fer un pas endavant superant la tradicio laicista escolar.

A mitjan anys setanta del segle passat hi ha un ampli consens en el fet que Ies-
cola realment neutra no existeix ni ha existit mai. El model d’escola laica frances
és posat en revisié des del moment que en la pedagogia corren aires de realisme,
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de no directivisme i de critica de la concepcié burgesa dels sistemes educatius
aixecats el segle x1x a Europa. Sil'escola no ha de preparar per a la vida sind ser la
vida, cal anar a la percaga d'un model on la diversitat de creences i no creences hi
sigui present per convertir-la en un element educatiu. Es pretén que els nois i les
noies a la futura escola publica catalana es trobin a I'escola amb la mateixa plurali-
tat de criteris ideologics que té la societat real, i que sobre I'examen critic d’aquest
pluralisme construeixin el seu pensament i les seves opcions personals.

Declaracions de la X i XI Escoles d’Estiu

La declaracié «Per una nova Escola Publica Catalana» de I’Escola d’Estiu de
1975 mostra I'evolucié que Rosa Sensat ha anat tenint en el terreny de la laicitat.
En un clima d’unid contra el franquisme, es mou també per la necessitat de trobar
una formula de consens que porta a abordar tangencialment la qiiestio en plante-
jar-se la pluralitat ideologica que ha de conformar I'escola publica.

L’educacio ha de ser un reflex de la societat plural en que esta inserida. Diu
aixi el seu epigraf sete, sota el titol de «Pluralisme ideologic i llibertat d’ensenya-
ment»: «L’escola ha d’introduir els alumnes a la realitat social. La pluralitat ideo-
logica s’ha de viure a 'escola tant pel que fa a les idees religioses com politiques; el
mestre posara el nen en contacte amb les diferents opcions, sense amagar les pro-
pies. L’adoctrinament concret ha de quedar fora de 'escola, pero el mestre ha
d’estimular els valors d’una societat democratica: solidaritat, respecte a laltre,
actitud de dialeg, etc. Cap ensenyant no podra ser exclos de la docéncia per motiu
de les seves conviccions o la seva filiaci religiosa o politica. Només les actituds
antidemocratiques han de quedar excloses de 'escola».

Recordem que, en els darrers mesos de la dictadura i davant d’'una democra-
cia que comencava a albirar-se, aquesta declaracid pretenia definir com havia de
ser el nou sistema escolar i establir consensos socials entorn del model educatiu
d’una Catalunya autonoma.

Des d’aquesta voluntat, es mira de superar i evitar la confrontaci6 entorn de
Iescola laica que havia enverinat 'experiéncia escolar republicana. Molts factors
havien canviat respecte a aquell temps. Ara 'Església catalana de base era un dels
principals baluards contra el franquisme, de la lluita per la democracia i per les 1li-
bertats individuals i nacionals. Només cal recordar que les clandestines Comissions
Obreres s’havien fundat en una parroquia barcelonina. També un important sector
de Rosa Sensat, com a moviment i com a organitzacio, era format per cristians pro-
gressistes. Per altra banda, els collegis religiosos escolaritzaven la immensa majoria
dels infants de Catalunya, especialment a les grans i mitjanes ciutats de Catalunya.

El consens que es volia teixir havia de comptar amb les escoles vinculades a
I'Església. Per trobar aquest consens, com testimonia Josep Maria Masjuan, en
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treballs previs d’elaboracié de la declaracid s’obriren contactes i converses amb
aquestes escoles. En el text proposat s’evita parlar d’aconfessionalitat o neutrali-
tat. Com assenyala Masjoan, parlar d’escola laica «ens allunyaria dels sectors cris-
tians i que, fet i fet, era excloent en aquell context social».

Pero la bretxa oberta des de feia deu anys en el moviment renovador allu-
nyava tota aproximacio i es feia palesa en terrenys com I'educacio religiosa on era
insalvable. Situacié que ja augurava la dificultat de construir un tnic sistema edu-
catiu que comprengués tothom, tot i que les escoles vinculades a 'Església cata-
lana mantenien posicionaments ben diferents d’aquells que sustentaven les seves
homologues a escala espanyola. A causa de les divergeéncies de les escoles catala-
nes amb la Federacion de Escuelas Religiosas de Espafia (FERE), on pervivien el
llegat educatiu franquista i uns posicionaments fortament economicistes, es crea
el Secretariat d’Escola Cristiana per tenir una politica educativa propia. L’1 d’oc-
tubre de 1976 es publica, amb I'aprovacié dels bisbes catalans, el document «L’es-
cola cristiana que volem» on es reelabora la doctrina i el pensament escolar.®
També en ell es pren posicionament davant de les dues Declaracions de les Esco-
les d’Estiu de Rosa Sensat, en defensa de ’escola confessional com a expressio de
la llibertat i la pluralitat en 'educaci6. Una escola necessariament oberta a tot-
hom, no només als catolics, al servei de la promocié de les persones i 'educacio.®

El 1975, com s’ha esmentat, es crea el Consell Catala d’Ensenyament, que es
posiciona en contra del model escolar proposat per les declaracions de les Esco-
les d’Estiu. Impulsat per educadors que defensaven una inspiracié cristiana de
I'escola, com ara Maria Rubies, Joan Triadu, Josep Pallach, Jaume Sarramona o
Octavi Fullat, propugnava la possibilitat d’una escola confessional en un sistema
mixt d’escola catalana format per I'escola publica i la privada.

L’any segiient, en el document de I'Escola d’Estiu de Rosa Sensat, es continua
apostant per una escola no adoctrinadora en cap ideologia religiosa o politica on cal
educar per la democracia la convivencia, el respecte a les opinions i les creences i els
drets humans. En la «Declaracié de I'Escola d’Estiu» de I'any 1976 hi llegim: «El
mestre ha de poder traslluir les seves idees religioses o politiques sense, pero, adoc-
trinar; és per aixo que cap ensenyant no sera discriminat per motiu de les seves con-
viccions. Només les actituds antidemocratiques han de quedar excloses de I'Escola.
Caldra, pero, que I'escola respecti I'evolucié del nen en el sentit de no imposar-li cap
conviccio religiosa o politica de la realitat. El pluralisme i I'aconfessionalitat seran
assegurats en tots i cadascun dels centres, sense excepcio».

61. CONFERENCIA EPISCOPAL TARRACONENSE, L'escola cristiana que volem. Document encarregat i
presentat pels Bisbes de la Conferéncia Episcopal Tarraconense, 1976. En linia: <https://www.tarraconense.
cat/lescola-cristiana-que-volem/>.
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Un indicador de com n’era de dificil a la Catalunya d’aquells anys proposar
una visié diferent de 'enfocament vigent és la dura reaccié que desencadena
aquesta proposta de la XI Escola d’Estiu, que evidenciava les dificultats i els
enfrontaments sobre el model escolar en 'aspecte de la religi6 o la neutralitat que
es viurien els anys segiients. Hi hagueren un grapat de comunicats i manifestos
contra aquest primer intent de repensar i replantejar el paper de la religid i les
creences a la vida de I'escola. Cal recordar en aquest sentit el comunicat de la Con-
ferencia Episcopal Espanyola, que defensa que la llibertat religiosa passava per-
que, a tots els centres, les noves generacions fossin educades de conformitat amb
les conviccions morals i religioses dels pares i les mares dels alumnes, posicié que
defensaria durant 'elaboracié de la Constitucié espanyola de 1978.

Tanmateix, tampoc mancaren veus significades de personalitats i entitats cristi-
anes que defensaren la proposta pluralista de la Declaracié de 'Escola d’Estiu, com
ara els signants del document «Els cristians davant la qiiesti6 escolar. Una altra veu
de I’Església»,* o les que remarcaren que la jerarquia eclesiastica semblava més pre-
ocupada per la reproducci6 del cristianisme com a ideologia que per promoure la fe.

En el procés d’edificar una democracia després del franquisme, la laicitat de
I'Estat i de 'escola seria un dels punts més conflictius en el debat sobre la futura
Constitucid espanyola.

5.DE L’ESCOLA PRIVADA A L’ESCOLA PUBLICA. UN CAMi COMPLEX
Edificar una nova escola des de la societat civil

En el context de la dictadura, ser una escola privada equivalia a tenir més
capacitat d’autonomia pedagogica en uns anys en que 'Escuela Nacional era for-
tament controlada ideologicament i tenia escassos recursos. Com és conegut, I'Es-
tat franquista partia d’exercir un paper subsidiari en el terreny educatiu confiant
I'educacié a la iniciativa de 'Església o a la de la iniciativa privada.

Les escoles de Coordinaci6 Escolar foren impulsades per grups de pares,
mares i mestres per fugir de 'ensenyament formalista i adoctrinador dels centres
publics i religiosos existents. Es tractava de nuclis de persones que desitjaven per
als seus fills i 'alumnat una formacio6 que els fes més lliures i capagos de millorar
una societat amb la qual estaven fortament en desacord.

Eren persones que no es van voler resignar a viure sense consciéncia i llibertat
sota una dictadura. Escoles nascudes de gent que no acota el cap i cerca en 'edu-
caci6 una forma pacifica de preparar un esdevenidor millor per a ells i els seus

63. BIGORDA, Josep, «La qiiestid escolar, una altra veu d’Església», L’Hora, nim. 15 (juny 1979),
p. 43-44.
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fills. Fer aquestes escoles «diferents», malgrat la senzillesa de mitjans de la majo-
ria, requeria un fort compromis personal i economic per part de les families i els
mestres, ja que s’havien d’autofinancar, fet que sols era possible entre les classes
mitjanes i els obrers qualificats.

La instauracid i el desenvolupament de les escoles actives sobre els quals s’edi-
fica Rosa Sensat cal situar-lo en un context en que aquelles amplies classes mitjanes
de Catalunya tenen clar que una educacié de qualitat és indispensable en un mén en
que ja s’albiren canvis. El sistema educatiu dels anys cinquanta i seixanta no ofereix
una escola adient als seus fills ni adequada als temps. Per una banda, tenen una
escuela nacional obsoleta, rutinaria i inadequada per a la societat industrial i que difi-
cilment garanteix el pas a secundaria. Per altra banda, hi ha I'escola religiosa anco-
rada en plantejaments tradicionals, ideologicament conservadora i amb una religio-
sitat que poc té a veure amb la visi6 d’aquests cristians socialment progressistes i
compromesos en la defensa de la identitat del pais, molts dels quals han experimen-
tat personalment la riquesa i les possibilitats de 'educacié activa a través de 'escol-
tisme. Calia, des de la societat civil, aixecar una nova escola capag¢ de donar resposta
a les necessitats socials, culturals i economiques. Per aixo se sentien, alhora, tan
identificats en I'obra educativa que la societat civil catalana havia edificat sota I'ale-
nada del noucentisme, pero ara sense poder actuar sobre I'escola publica com havia
fet, per exemple, I’Ajuntament de Barcelona el primer terg del segle xx.

La majoria d’aquestes escoles s6n conscients que han de ser tan pluralistes
com sigui possible socialment i econdomicament. Per aixo, a partir de 1968 en
moltes d’elles simplanta un innovador sistema de quotes indicatives que pretén
que 'esfor¢ economic de les families per obtenir una educacié de qualitat sigui
semblant relativament al seu nivell economic.% Sentien que el regim privat era un
pas transitori fins que el pais assolis la normalitat democratica i de catalanitat.

Caldria fer atenci6 al fet que a algunes contrades la situaci6 i la percepcié de
I’escola publica era ben diferent per I'esforg i el treball positiu dels seus mestres,
moltes vegades cercant formes d’agrupacio i d’intercanvi. Aquest és el cas de les
comarques gironines, on per aquesta causa les escoles renovades privades tingueren
escassa presencia. També trobaren voluntat de renovacié en un grapat d’escoles
rurals, probablement en un nombre més gran de queé tenim noticia a causa de I'obli-
gada discreci6 en qué s’hagueren de moure. Un camp poc analitzat en la nostra his-
toriografia educativa, tot i algunes remarcables contribucions. El seu estudi potser
matisaria la visié del moviment renovador com un fenomen fonamentalment urba.
A les Terres de Ponent, un bon exemple de les inquietuds de renovacié i les
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dificultats que afronta I'escola rural és el Grup Isard.® Cal sumar-hi, aixi mateix,
determinades escoles municipals de Barcelona que de forma discreta procuraren
salvar en ple franquisme I'esperit fundacional. També sorgiren experiencies renova-
dores en escoles religioses com a fets puntuals.

Rosa Sensat, des de 1967, opta per I'escola privada com la forma d’esquivar, en
la mesura del possible, el dur control ideologic i metodologic a qué era sotmesa
'escola publica en els anys del franquisme, pero entenent aquest tipus d’escoles
com un servei a la societat i sense afany de lucre. Es veia la pedagogia activa no
sols com a métode, sin6 com a l’esperit ila forma de ser d’aquestes escoles al costat
de la seva catalanitat.

A poc a poc s’evidencien algunes contradiccions dins el moviment. EI 1969, en
el marc de ’Escola d’Estiu, es fa palés el replantejament intern del moviment sobre
la tipologia de les seves escoles i a qui van adregats els beneficis d'una educacié activa
i de qualitat. Es fa una dura critica de la dependéncia ideologica que significa el
suport economic del sector empresarial catalanista que finanga Rosa Sensat, tot i
que aquest ajut el donava des del convenciment que 'educacio6 forma part de la tasca
unitaria de 'oposici6 al franquisme per redrecar el pais i la seva gent.

Aquesta visio, que esdevé en el context de contestacio del Maig de 68 parisenc,
porta al trencament definitiu amb el grup economic que dona suport a la institu-
cié. La retirada del suport economic fou feta amb joc net i lleialtat, ja que es feu
gradualment per tal de no desestabilitzar Rosa Sensat. Per a aquell grup de mece-
nes, Rosa Sensat havia abandonat el pluralisme politic i rebaixat el compromis
amb la catalanitat, que eren dues de les premisses de la seva fundaci6. Davant
d’aquella complexa situacio, com hem vist des de Rosa Sensat s’impulsa la Fun-
daci6é Artur Martorell per vetllar per la sostenibilitat legal i economica de la
institucid.® Creada 'octubre de 1969, la fundacié fou presidida per Antoni Maria
Badia i Margarit a partir de 1973.%

Escola activa als suburbis

Progressivament, aquella visio critica és assumida per molts mestres de les esco-
les renovades, que prenen consciéncia de la situacié de desigualtat social existent, i
especialment per les dures condicions en que es troben la majoria d'immigrants
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que viuen als barris periferics de les ciutats. Recordem també que el 1970 es
publica en castella Pedagogia dels oprimits del cristia i socialista Paulo Freire, on
molts mestres senten interpretada la seva missio social, oferint processos de poli-
tica educativa i de didactica per fer-la viable.

Molts d’aquests mestres deixen les seves escoles i van a fundar-ne de noves als
barris on I'educacio activa pot esdevenir el cami eficient per dotar els infants de la
immigracié d’un futur més just, contribuint a fer que assumeixin la defensa de
la seva dignitat i els seus drets com a persona. En ’horitzé hi havia 'exemplar
escola Ton i Guida, nascuda de la ma de Maria Antonia Canals ja el 1962 en un
barracd cedit per la parroquia a la Via Favencia, al bell mig d’un barri obrer i d’im-
migracié de Barcelona.®®

La critica sociopolitica iniciada a ’Escola d’Estiu de 1969 trobara la seva
més destacada construcci6 en el llibre Societat catalana i reforma escolar. La con-
tinuitat d’una institucié de Joan Gay, Angels Pasqual i Rosa Quillet, publicat al
1975.% La monografia fa una lectura del moviment renovador des del primer
terg del segle xx fins aquell moment. A les seves planes es llegeix: «La contradic-
cid és perpétua: fa escola privada esperant una escola publica especial, pero no
intervé en I'escola publica actual. Fa un ensenyament elitista pero mira de justi-
ficar-se en formules paternalistes o en consideracions sobre I'escola privada en
la millora de 'ensenyament i en 'experimentacio de técniques pedagogiques
noves». Fent una analisi del moviment renovador, des de les simplificacions del
que Josep Fontana va anomenar «marxisme catequetic», sosté que sense un
canvi politic profund i revolucionari cap reforma educativa té valor i eficacia,
deixant d’advertir com molts canvis socials son possibles des d’actituds possibi-
listes i aprofitant les esquerdes del sistema, com sostenen Gramsci o Freire. O
com varen fer, per lluitar per la igualtat de la dona, feministes com Rosa Sensat i
Vila o Leonor Serrano.

La crisi que colpia el moviment renovador servi per replantejar-se la institu-
cio, els seus origens, la situacid actual i les pistes de futur. Gent com Marina Subi-
rats proposen analitzar les limitacions de la renovacié pedagogica per determinar
els punts que ofereix per a una evolucié positiva. En segon lloc, fer balang de les
experiéncies positives sorgides per saber que és el que es pot aportar per empren-
dre una transformacié general del sistema educatiu. Finalment, reflexionar i plan-
tejar-se quin ha de ser el model escolar per a la societat democratica a que s’aspira
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en un futur proper i quines estrategies i aportacions s’han de realitzar per anar-lo
configurant.”

Aquelles escoles actives que han anat als suburbis han d’encarar com fer
escola catalana i renovada en un context castellanoparlant i amb moltes mancan-
ces socials. El plantejament d’una escola catalana bilingiie, que des de la seva crea-
ci6 defensa Rosa Sensat, troba un sentit renovat. Acollir cada infant en la seva
llengua és en aquelles coordenades socials el més adequat i funcional. Una mostra
de respecte envers la immigracié en el cami de la integracié dels immigrants.

El métode Freinet, pel seu caracter social i afavoridor del sentit critic i la soli-
daritat entre els infants, dona un suport didactic util i eficient a la practica escolar
d’aquests centres.

A redds d’aquestes experieéncies apareixen les «escoles de nit» per a adults,
organitzades per un voluntariat militant que ajuda a prendre consciéncia politica
al seu alumnat.

La tasca de les escoles actives i de les escoles d’adults, juntament amb el com-
promis social, sindical o politic dels seus mestres, fou un dels elements que basti
I'ampli moviment veinal dels darrers anys del franquisme. Aquest moviment vei-
nal és expressié d’'una nova consciencia social entre les classes populars. Algunes
reivindicacions educatives de la transicié democratica tingueren la seva base en
les associacions de veins, com ara I'exigéncia del catala a 'escola publica o la dura
lluita per la creacié d’escoles bressol publiques.

Tanmateix, aquella implantacié d’escoles renovades no acaba sent, en gene-
ral, una experiéncia reeixida. Moltes d’aquestes escoles, que es fonamentaven en
Ialt grau de voluntariat i de compromis personal dels seus mestres, tingueren
seriosos entrebancs per sobreviure. Una de les causes fou el manteniment econo-
mic plantejat amb poc realisme. En el context de la crisi del petroli de 1973, que
provoca durant anys atur i caiguda dels salaris, era dificil mantenir amb dignitat
aquests tipus d’escoles, al cap i a la fi privades i sostingudes per pares i mares amb
pocs recursos. Crisi que provoca, aixi mateix, I'estroncament de les altruistes
donacions economiques externes que ajudaven a mantenir-les. També hi havia
importants errors qualitatius a 'hora de transportar mecanicament un model
didactic i d’escola a un medi sociocultural tan diferent. Com el fet que aquells
pares i mares immigrants eren persones que sols havien pogut rebre una cultura
senzilla i tenien interioritzat un model d’escola tradicional que era molt diferent
del que s’oferia als seus fills, basat en el joc, 'observacio, 'absencia de castigs, I'ex-
pressio lliure, les sortides i les excursions, el rebuig del llibre de text, mestres no
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autoritaris, etc. Ras i curt: el contramodel d’allo que per a molts d’ells era una
escola bona i eficient.

El fracas de moltes d’aquestes experiencies i la frustracié que provoca en molts
mestres acaba de decidir un sector important del magisteri vinculat a Rosa Sensat
a entrar en I'escola publica, en un moment en qué aquesta es reorganitzava amb la
Llei general d’educacié de 1970. Es volia, aixi, donar compliment als objectius que
portaren les escoles actives als barris obrers a través dels establiments publics
d’ensenyament en un moment que se’n creaven de nous. Pero aquest traslladar
I'eix de I'entitat a I'escola publica tensa enormement Rosa Sensat, que es basava en
escoles que per mantenir els seus plantejaments educatius havien tingut una
certa prevencio envers el sistema public d’ensenyament durant el franquisme,
per les rentncies, els condicionaments i les limitacions que comportava en el
camp de les idees i de les practiques educatives.

Escola renovada: privada o publica?

El Departament de Pedagogia de Rosa Sensat i la mateixa Marta Mata en
aquest periode continua defensant el model d’escola privada, ja que la situacié de
'escola publica, altament controlada pel franquisme, feia inviable la penetraci6
dels objectius de catalanitat i pedagogia activa defensats per Rosa Sensat. Calia
esperar un canvi politic que portés 'autogovern i la possibilitat d’intervenir en el
que és public. El que calia era estendre i fer créixer les escoles de Coordinacio
Escolar. Contrariament, un sector minoritari, liderat pel Departament de Socio-
logia, del qual el socioleg Josep Maria Masjuan n’era exponent, propugnava ini-
ciar la preséncia a I'escola publica encara que comportés alguns costos de qualitat
pedagogica, ja que si s’aconseguia aquesta presencia en el magisteri public s’acce-
leraria el procés de renovacid educativa i s’ampliarien els seus beneficis més enlla
de les classes benestants.

La Llei de 1970, per diversos factors, ana obtenint una millora gradual de la
valoracio social de I'escola ptiblica en uns anys en qué la inversio realitzada per aten-
dre 'expansi6é demografica i la crisi economica feien créixer entre les families la
demanda d’escola publica. Aixi es va iniciar un reequilibri de I'escola piblica amb
loferta privada fins en aquell moment majoritaria. Si I'anterior legislaci6 oferia un
marge escas a les escoles renovades, ara els brindava un marc més favorable. De
contemplar Estat la tasca educativa com a subsidiaria de la privada, passava a
entendre-la com a responsabilitat propiaia considerar I'educacié com una inversio.

S’obre, doncs, 'interes per 'educacio publica, i també per la possibilitat d’in-
cidir-hi a escala local. Es pren per model i exemple la tasca de renovacié pedago-
gica que es du a terme a Italia, a través dels ajuntaments d’esquerra, de la ma del
Movimento de Cooperazione Educativa, que és convidat a 'Escola d’Estiu. Son
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uns anys en que des de diversos sectors es pensa en una educaci6 publica gestio-
nada per 'ajuntament en una futura Catalunya autonoma, des del record de la
formidable tasca del Patronat Escolar de Barcelona d’abans de la guerra.

Cal no oblidar quina era la situacié escolar del pais en aquells anys, especial-
ment a les poblacions industrials on havia arribat el gruix de 'onada immigratoria
dels anys cinquanta i seixanta. La situacié de 'Hospitalet de Llobregat, el 1971, n’és
tot un exemple. Amb una poblacié d’uns 46.000 infants en edat escolar, 23.000
assistien a I'escola privada (moltes vegades en regim de minifundi de pisos i baixos
en males condicions) i 13.000 a I'escola publica distribuits en les escasses 230 aules
existents, amb una mitjana de 57,8 nens per aula. Per tant, 10.000 restaven al carrer,
sense escola.”! Una situacio que ens dona la mesura de la politica educativa subsidi-
aria de I'Estat franquista i la inconcebible manca de previsio. Problemes com aquest
porten I'organitzaci6é del moviment veinal a for¢ar solucions.

Aquest moviment veinal i d’entitats culturals fan de 'obtenci6 d’escola de quali-
tat per a tots els infants un dels nuclis de les seves reivindicacions, en una societat
que comenga a perdre la por al franquisme. Fruit d’aquesta prioritzacio, en moltes
poblacions s’elaboren estudis sobre les necessitats escolars unides a la voluntat d’'un
canvi en el model escolar que asseguri la qualitat educativa i la igualtat d’oportuni-
tats dels infants. Caldra esperar als Pactes de la Moncloa de 1977 perqué s’encari
eficientment el problema. En aquest sentit, no és endebades recordar que la total
escolaritzacid de la infancia no s’aconsegueix fins a la decada segiient.

Es amb aquesta situacid social i educativa que Rosa Sensat es planteja els
objectius i les caracteristiques d’una escola publica de qualitat i catalana.

Per una nova Escola Publica Catalana. Un document en etapes

La X Escola d’Estiu de 1975 es feia publica la declaracié «Per una nova Escola
Publica», que definia el model d’escola publica que havien debatut i elaborat els
assistents sobre un document de treball previ.”> Un document que s’ha de llegir
conjuntament amb la declaracié de I'any segiient, que ara es titula «Per una nova
Escola Publica Catalana», una proposta que «és presentada a la consideracio
publica i professional com un document obert a un treball posterior», una «linia
oberta de treball per aconseguir una Nova Escola Publica al servei de tots». L’ob-
jectiu és la «construccié d’una alternativa democratica de 'ensenyament enfront
de l'actual situacié», que sols és possible en una situacié de canvi democratic
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d’acord amb les directrius unitaries de I’Assemblea de Catalunya (amnistia, lliber-
tats fonamentals, restabliment de 'autogovern com a via per arribar a 'autodeter-
minaci6 i coordinaci6é amb la lluita democratica dels «pobles peninsulars»).

Els precedents de la Declaracié de la X Escola d’Estiu de 1975 cal cercar-los en
el ITI Congrés de la Formaci6 de 1974 dins 'ambient de fi de regim que es viu,ien la
necessitat de proposar alternatives en tots els camps de cara a la construcci6é d'una
Catalunya autonoma dins un estat democratic. En 'ambient de desafiament al
regim d’aquells dos anys darrers de la dictadura, foren convocades a reflexionar
una garba d’entitats catalanes compromeses amb I'educacié: Rosa Sensat, els ICE
de les dues universitats, ESADE, la Facultat de Teologia, el Col-legi de Doctors i
Llicenciat i altres col-legis professionals, al costat d’associacions i entitats. Entre
les conclusions trobem la constataci6 de I'esterilitat de la Llei general d’educacio6
de 1970 i la necessitat de construir una possible alternativa al sistema educatiu
vigent. Es defensa una escola publica, mixta, gratuita, aconfessional, amb un cicle
unic, basada en el catala, amb ensenyament en la llengua materna, respectant els
drets dels immigrants i en participacié de tots els sectors educatius.

Des de Rosa Sensat en aquests anys inicials d’aplicacié de la LGE es veu clar
que, ultra ’'aparen¢a de modernitzaci6 i 'impuls a 'escola publica, el resultat és la
consolidacié i la subvencid de l'escola privada, que aboca el sistema educatiu a
desigualtats. I també en la seva organitzacio, ja que nega a 'escola publica la inter-
venci6 dels pares i dels mestres mateixos. Cal abandonar els plantejaments del
franquisme i refundar I'escola per a aquest dema que s’albira proper.

Des de les planes de Perspectiva Escolar, mesos abans es planteja ampliar i uni-
ficar realment el sistema escolar, renovar i posar al dia les seves condicions i els
seus metodes pedagogics i permetre la intervencié de la societat. «Aquest triple
objectiu —s’afirma— solament pot ser assolit a través de la constitucié d’'una
escola publica i unificada».”

La declaracié «Per una nova Escola Publica», elaborada I’estiu de 1975 en un
moment de forta tensid social, politica i sindical en els darrers mesos de la dictadura,
és reelaborada durant el curs 1975-1976, ara ja en un ambit més circumscrit estricta-
ment a mestres i professors de Rosa Sensat i del Col-legi de Llicenciats, a través d'un
abordatge sistematic en seminaris de treball i amb connexié amb altres entitats ciuta-
danes. Aixi, es pretén «precisar, completar i donar més coheréncia al document de
lanterior Escola d’Estiu», és a dir, que el document sigui una expressié més fidel del
pensament educatiu dels professionals vinculats a ambdues institucions sobre el
model d’escola catalana i publica que proposen, per tal que sigui debatut en dinou
grups especifics en el Tema General de la propera Escola d’Estiu de 1976.

73. SUBIRATS, Marina, op. cif.
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«Per una nova Escola Publica Catalana»,”* el document definitiu de la XI
Escola d’Estiu de 1976, reclama la participaci6 popular en la planificaci6 i estruc-
tura escolar. «L’escola que volem ha de ser publica i inica», i garantir I'escolaritza-
ci6 total i la desaparicié de I'escola privada. Una escola totalment gratuita amb
caracter nacional, és a dir, adequada als trets de la societat en contingut i en llen-
gua. El marc politic catala ha de tenir exclusivitat en el camp de I'educacio.

L’escola ha de ser un medi estimulant per assolir una educaci6 integral, intro-
duint els alumnes a la plural realitat de la societat plural en queé viuen. «Els ha de
fer coneixer les diferents opcions i els ha de donar progressivament la metodolo-
gia per analitzar aquesta realitat social i transformar-la, trametent valors demo-
cratics com solidaritat, respecte a I'altre, actitud de dialeg, etc.»

Els mestres han d’exposar les seves idees propies, sense adoctrinar, en una
escola plural i aconfessional. Els pares i mares han de poder participar en la gestio
de I'escola. Es dissenya una gestié participada de tota la comunitat educativa en
un Consell d’Escola.

Especialment significatiu és I'apartat dedicat a la «definicié pedagogica de
la nova escola putblica», centrada en el «desenvolupament actiu de les possibili-
tats del noi i de la noia», en una concepcié integral de I'educacid. L’escola ha de
fer un treball de «sensibilitzacié i reflexié» sobre el fet nacional catala, conjumi-
nat amb una reflexio6 sobre el fet de la immigracid i la cultura d’origen, estimu-
lant I'esperit de pertinencga a la comunitat internacional i la solidaritat entre els
pobles a través de la realitat nacional catalana. La llengua de I'escola ha de ser la
catalana, amb una «tendencia clara» d’afavorir el domini del catala per als nens
que no la parlin.

Es cerca fer una escola on la relacié educativa personalitzada predomini, una
escola més col-laborativa que competitiva, amb una gestié participada per I'alum-
nat, que conrei la recerca, el coneixement i la sistematitzacio cientifica, i amb un
lligam entre teoria i practica. I que hi hagi una coeducaci6 activa per superar la
situaci6 de desigualtat de la dona. Una escola que avanci cap a la integracio dels
«subjectes d’educacid especial» en allo que sigui possible, per acabar amb les insti-
tucions que marginaven aquests infants i joves.

La declaracio6 posa una especial cura a definir la formacio dels ensenyants i les
condicions d’aquests, i demana una formacid especifica per a cada nivell del sis-
tema, posant atencié a la llengua catalana i al reciclatge de tots els mestres i el
professorat de I’Escola Normal. També aborda I'organitzacié sindical del magis-
teri i professorat.

74. «Per una nova escola publica catalana. Declaraci6 de I'’XI Escola d’Estiu de Barcelona (juliol
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La proposta d’escola publica que es dissenya impacta vivament la societat
catalana, tot i que es produeix en un context en que altres entitats fan la seva apor-
tacid. Desperta interes, franques adhesions i fermes oposicions. Hi havia proposi-
cions que desafiaven i subvertien la situacié establerta. Entre les més significatives,
el caracter unic de I'Escola. Un punt sobre el qual I'assemblea de I'Escola de 1976
canvia substancialment el text de la ponéncia i que mostra com n’estaven de divi-
dits els assistents en una qiiestio tan determinant: fou aprovat per 595 vots, pero
525 eren contraris i 79 s’abstingueren.

Al costat d’una tinica xarxa publica d’escoles, la laicitat i pluralitat de I'escola
eren també punts conflictius.

Com a reacci6 a la Declaracié de ’Escola d’Estiu de 1975, el febrer segiient
es constitueix el Consell Catala d’Ensenyament, que aplega educadors que no
compateixen el model de persona i de societat implicits en la declaracid. Ja s’ha
fet una referéncia breu a aquesta entitat, la qual veia 'esmentada declaracid,
segons el destacat testimoni de Josep Pallach, com un resultat de la influéncia i
el pes del PSUC i del PSC de Raventds que feia que es tendis a visions que con-
tradeien fets basics en educacié com la llibertat i el pluralisme, unes visions pro-
pies de la concepcié marxista de 'educacié. El politic socialdemocrata valorava
que el pluralisme escolar defensat en la Declaraci6 no era pas practicat per la
institucio en si mateixa. Enllagant amb la crisi de Rosa Sensat dels anys 1969 i
1970, afirma: «El que passa és que en aquesta Escola de Mestres que fa Rosa Sen-
sat, i que ha realitzat una tasca importantissima en el terreny de la didactica
—com ensenyar les matematiques noves o el dibuix i la pintura als nens— idela
formacio dels mestres, des de fa set o vuit anys ja només s’hi parla del moviment
obrer a Catalunya, de les lluites socials o d’un plantejament filosofic de I'educa-
cid sota un prisma marxista-leninista. Aquests cursos, que sén d’un interes evi-
dent, només tenen, pero, aquesta linia, i és aixo el que nosaltres qiiestionem: no
es poden formar els mestres només sota una concepci6é marxista. Esta bé que ho
facin, pero unes altres concepcions han de ser llibertaries, o cristianes, o libe-
rals, o democratiques».”

Les dues declaracions sobre 'escola ptblica de 1975 i 1976 despertaren dures
critiques i oposicions, especialment pel model d’escola publica defensat i pels
plantejaments sobre la llengua i sobre I'educacid religiosa. Com veiem, foren con-
testades per altres sectors educatius catalans i molt especialment per I'Església,
que escolaritzava una part rellevant dels infants a nivell d’educacié basica i secun-
daria. Les declaracions van contribuir a organitzar sectors socials que divergien
de la proposta de Rosa Sensat.

75. MERONO, Pere, Josep Pallach 1920-1977, Barcelona, Fundaci6 Josep Irla, 2009 (2a ed.), p. 44-45.
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Aquesta visio no fara cala buida entre els sectors liberals i conservadors de la
politica catalana i sera assumida durant tota la transicié democratica. Condicio-
nara, amb el pas dels anys, la visioé de la politica educativa de la Generalitat un cop
restaurada i dels primers governs de Jordi Pujol. Fet que tindra conseqiiencies
sobre Rosa Sensat que sera percebuda con un adversari educatiu amb qui no es
comparteix ni la visi6 de la persona ni el model de societat. Perdura, malgrat la
gradual conversid a la socialdemocracia del PSC i 'abandonament del marxisme,
suavitzada per les aportacions i els bons oficis d’algunes persones i institucions
que actuaran de pont o la col-laboracié obligada en determinades institucions.

En els temps que separen la mort del dictador i la Constituci6 de 1978, quan
«el somni semblava ja possible», el pais bullia de propostes per a aquest futur edu-
catiu somniat. Entitats educatives, col-legis professionals, universitats o partits
politics exposaven les seves propostes de model de sistema educatiu i d’escola.

A mesura que avancava en el temps, i d’'una forma gradual, s’ana traient la
politica dels carrers per fer-la entrar en els despatxos, amb conseqiiéncies no sem-
pre positives. L’article 27 de la Constitucié de 1978, que versa sobre 'educacio,
més que arribar a un pacte, opta per posar juxtaposats els dos principis d’igualtat
d’educacioé i llibertat d’educacid, que eren entesos tradicionalment des de la dreta
il'esquerra com a oposats.

Aixi, 'esquerra socialista i comunista accepta la llibertat de creacid de centres
privats i la continuacié d’un sistema educatiu dual publicoprivat. Assumi que els
centres privats serien subvencionats per I'Estat d’acord amb les condicions exigides,
itambé I'ensenyament de la religié a I'escola com una expressio6 de la llibertat d’edu-
cacio.

El sector ideologic de la dreta accepta que I'Estat passés a tenir un paper actiu
en I'educacid, mitjangant politiques educatives amb col-laboracio social, accepta-
cid de la llibertat de catedra i participaci6 de la comunitat educativa en la gestié
dels centres educatius.”

6. ESCOLA CATALANA: EL MODEL DE ROSA SENSAT

«No cal dir que el cavall de batalla de la qiiestio escolar es troba, avui, en I'equi-
libri que cal establir entre la llengua del pais (que és el catala) ila llengua dels esco-
lars (que son el catala i el castella, per rad de la immigracid)», escrivia Antoni
Badia Margarit.”

76. Vegeu PUELLES, Manuel. «El pacto escolar constituyente: Génesis, significacion y situacion
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Sota el franquisme, per primera vegada en la historia els immigrats no senti-
ren necessitat d’aprendre ni d’emprar el catala. Com ha assenyalat Anna Cabré, la
immigracié ha estat, des del segle x1x fins a hores d’ara, un dels principals factors
de I'expansié demografica de Catalunya associada a una economia en desenvolu-
pament malgrat la persistent baixa natalitat.”® Les anteriors onades immigratories
s’havien integrat socialment i culturalment dins la societat catalana.

Mancada Catalunya dels elements habituals per gestionar aquest fet, fou la soci-
etat civil qui hagué d’enfrontar I'objectiu huma, social i cultural de I'acollida i la
integraci6 de les persones que havien arribat cercant feina i millorar la seva vida. Per
donar resposta a aquest repte educatiu, Rosa Sensat elabora un model d’escola cata-
lana feta des d’'una gran sensibilitat envers els processos personals que els infants
vivien en aquesta situacié. Una qiiestié que ja des dels inicis de la fundacié de Rosa
Sensat era una de les preocupacions de I'entitat, com mostren les reflexions de
Marta Mata en escrits com «L’escola per a'immigrant», de 1966.”

Aquesta mirada interior i comprensiva del fenomen immigratori amara 'ampli
sector progressista que és ben present a Rosa Sensat, i que també té un gran influx
sobre la societat catalana. La millor expressié d’aquesta mirada comprensiva envers
la immigraci6 és Els altres catalans, publicat el 1964 per Paco Candel. Malgrat que
fou mutilat per la censura franquista, el llibre mostra I'emergeéncia d’una nova visi6
del pais. Per damunt de les divergencies, el cami de la igualtat i la justicia passava per
l'evidéncia que nouvinguts i originaris mutuament es necessitaven. La proposta era
fer una sola comunitat d’una societat on dues llengiies eren en contacte, sense
renunciar a les identitats d’origen i basada en el respecte, evitant que la immigracio
desemboqués en dues comunitats enfrontades, com esperava el franquisme.

El model que havia de tenir 'escola catalana fou una de les divergéncies més
notables de Rosa Sensat amb la resta del segon moviment de Renovaci6 Pedago-
gica i, ja en democracia, amb I'administracié educativa de la Generalitat gover-
nada per Convergencia i Unio.

Des de la didactica de la llengua, i des de 'escola en el seu conjunt, calia enca-
rar el repte social, cultural i huma que significava I'arribada durant el franquisme
d’un milié i mig d’immigrants procedents de zones empobrides d’Espanya a una
cultura com la catalana, a la qual la dictadura privava dels mecanismes normals
d’insercié com son 'escola, el lleure o els mitjans de comunicacio, fet que repre-
sentava una greu amenagca per a la cohesio social. A la fi del franquisme, el 1975,
els catalans nascuts fora de Catalunya eren el 42 % de la poblacié de la provincia
de Barcelona i el 38 % del conjunt del Principat.*

78. CABRE, Anna, El sistema catala de reproduccié, Barcelona, Proa, 1999.
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A partir de 1968, el compromis social i politic d’'un important sector del movi-
ment de renovaci6 pedagogica porta, seguint el model de Ton i Guida, a estendre les
seves escoles als barris i les poblacions que concentraven la immigracid, la majoria
amb unes infraestructures urbanistiques, de serveis i educatives molt deficients.

Amb aquesta experiencia i aquesta realitat a la vista, Rosa Sensat dissenya una
escola bilingiie, pero sense segregacié idiomatica, on nens i nenes soén acollits en
la seva llengua materna i aprenen a llegir i a escriure en la seva llengua, catalana o
castellana.

«No separeu els nens, no separeu els nens per rao de la llengua»

Defensar que la llengua escolar ha de ser la de I'infant té arrels historiques en
la pedagogia catalana de la qual sén exemples Joan Lluis Vives o Baldiri Reixac.
També era el posicionament de fons del Decret de bilingiiisme del govern pro-
visional de la II Republica, que disposava que a les escoles maternals i de parvuls
catalanes «’ensenyament es fara exclusivament en la llengua materna, catalana o
castellana». Aixi mateix, cal tenir present el precedent del document de la
UNESCO de 1957.

Pero la fonamentacié técnica immediata del posicionament de ’Escola de
Mestres el fixa el mateix Alexandre Gali a la conferéncia que pronuncia a la pri-
mera Escola d’Estiu de Rosa Sensat el 1966. Alla exposa, com havia fet els anys
trenta,’ seguint el corrent pedagogic majoritari del moment, els perjudicials efec-
tes psicosocials que es produien si no es retardava prou 'aprenentatge d’una
segona llengua. S’havia, doncs, d’iniciar I'educacié en la propia llengua.

En una Catalunya receptora de gran nombre d’immigrants, logicament I’es-
cola havia d’acollir els seus infants en la seva llengua propia, el castella.

Al mateix temps, Gali insistia als educadors: «No separeu els nens, no separeu
els nens per rad de la llengua», com a garantia d’igualtat i cohesio social. Es va
cercar una manera de portar a la practica aquest objectiu i, alhora, seguint la doc-
trina galiniana d’acollir el nen a I'escola amb la seva propia llengua.

En conseqiiéncia, davant de la diversitat lingiiistica de la societat catalana,
I’escola, tal com es proposen els Principis de Coordinacié Escolar de 1967, havia
de fer seu «el fet la procedéncia bilingiie i el bilingliisme ambiental dels nostres
nens, i considerant com una finalitat de ’escola ’obertura del nen a la cultura».
L’escola ha de tractar «el bilingliisme procurant que no s’interfereixi en la forma-
ci6 de la unitat personal del nen» amb I'objectiu d’obtenir, «pel que fa a la llengua,
la possessié d’un bon catala i d’'un bon castella, cosa que no pot aconseguir-se

81. GAL, Alexandre, Per la llengua i per I'escola, Barcelona, La Revista, 1931, p. 43.
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sense estimar les dues llengties», i obrir els infants «a la cultura universal a través
de la promoci6 de la mentalitat i de la forma de vida catalana».

Aixi mateix, es feia evident que la immigracio, ultra les coordenades pedago-
giques, calia que fos observada des d’angles socioculturals, economics i psicosoci-
als, sense oblidar els criteris de justicia i equitat.

«El tractament de la llengua —ens dira Marta Mata—, des del balbuceig fins a
la creacio literaria, havia d’atreure for¢osament gran part de I'atenci6 i del treball
a’Escola Rosa Sensat, ja que el 1965 encara estava prohibida a 'escola la llengua
catalana, llengua culta propia de Catalunya i oficial en els periodes d’autogovern.
Durant el periode del franquisme es va imposar 'ts i 'estudi exclusiu de la llen-
gua castellana: durant aquest periode, a més, 'explotacio social havia agafat tanta
forca a Espanya que va arribar a ser impossible guanyar-se la vida en les regions
agricoles, i les migracions interiors van llangar grans masses de jornalers a les
regions industrialitzades de Catalunya». Ens situa Mata en el context d’aquesta
elaboracio, ja que, «els anys seixanta, un 40 % de la poblacié de Catalunya era
immigrada, castellanoparlant i de baixa situacié sociocultural i un 60 % de la
poblacio era autoctona, catalanoparlant pero no educada en catala. L’escola de
Rosa Sensat va abordar, doncs, el problema del tractament de la llengua a I'escola
amb I'objectiu de comptar amb els mitjans per aconseguir un bon ensenyament
de les llengiies catalana i castellana per a tots, I'tis de la llengua catalana com a
llengua vehicular de I'ensenyament i de I'educacié a I'escola i d’unitat civil dels
fills d’autoctons i immigrats».®

Marta Mata, en col-laboracié amb el grup de treball sobre bilingiiisme, defini
el model lingiiistic de Rosa Sensat sobre els plantejaments primordialistes d’Ale-
xandre Gali. El primer punt era I'acolliment de I'infant en la seva propia llengua
(catalana o castellana) i 'ensenyament gradual de les dues llengiies. El segon ele-
ment important és situar el catala com la llengua de comunicaci6 i relacié escolar.
La tercera nota la constituia la no segregacio dels infants per raons de llengua.

El debat previ a la llei Villar Palasi s’havia produit enmig d’una intensa cam-
panya reclamant el «catala a I'escola», tot un desafiament al moll de I'os de I'escola
franquista, especialment seguida en barris i poblacions amb un alt component
immigrant. La pressié popular aconsegui que el catala fos inclos dins ’horari
escolar. Un cop aprovada la Llei general d’educacié de 1970, es permetia per pri-
mera vegada en el franquisme una petita escletxa legal per a les lenguas nativas a
nivell preescolar i 'ensenyament general basic.

Desenvolupant aquesta possibilitat, i sintetitzant el dens volum de practica a
les escoles en la didactica de la llengua, el 1972 es publica 'opuscle El bilingiiisme

82. MATA, Marta, «La Escuela de Maestros de Barcelona», Perspectivas, XV, nim. 1 (1985).
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escolar a Catalunya,*® que recollia els fonaments pedagogics i socials del planteja-
ment de Rosa Sensat.

El'model d’escola bilingiie com a element de cohesio social

El model d’escola catalana defensat per Rosa Sensat es basava en raons psi-
copedagogiques, en especial en el fet que «la llengua no és solament un instru-
ment de relacid entre els homes, sind un instrument de formacio i de vida de I’es-
perit huma». La llarga situaci6 patida pels nens catalans assistint a escola en una
llengua aliena serveix per mostrar els inconvenients de la pretericié de la llengua
materna: 'infant experimenta un xoc en entrar a 'escola i la situacié afavoreix un
aprenentatge verbalista que comporta pobresa i confusié lingiiistiques. Fomenta
una dissociacié entre la llengua de cultura i la llengua de la vida.

Des del punt de vista social es recalca que Catalunya no és pas un pais bilingiie
i que el catala és lallengua del pais. Alhora, cal tenir present la voluntat de la majo-
ria de pares, que pretenen que els seus fills dominin bé les dues llengiies.

Els plantejaments bilingiiistes de Rosa Sensat obtingueren una bona accepta-
cid en una societat amb la composicié cultural i demografica que hem descrit.
També eren coincidents amb els posicionaments de 'esquerra politica clandes-
tina, amb el potent sindicat Comissions Obreres al davant, la qual mantenia una
doble exigéncia: les llibertats individuals i col-lectives i 'autonomia per a Catalu-
nya. Sens dubte, el caracter antidemocratic, uniformista i espanyolista del régim
de Franco, conjuntament amb la seva negaci6 dels drets basics de treballadors,
acaba facilitant que la societat catalana arribés acceptablement cohesionada i
decididament antifranquista a aquells anys finals de la dictadura.

El model d’escola catalana de Rosa Sensat, partint del context de cada escola i
concebut com un procés per anar assolint, entrava en conflicte amb alld que
defensava Omnium Cultural. Resumint a grans trets, la proposta d’aquesta entitat
era que I'escola catalana havia de ser en llengua catalana i amb continguts catalans
fos quina fos la llengua de I'alumnat, com passava a tot pais normal. Els infants
que no tinguessin el catala com a llengua propia serien gradualment ajudats a
incorporar-se a la llengua vehicular.

Per a la majoria del moviment de renovacid, aquesta era una proposta poc
respectuosa per als infants i llurs families, la radicalitat de la qual amenagava els
nivells de cohesi6 social assolits entre catalans originaris i nouvinguts.

83. El bilingiiisme escolar a Catalunya / El bilingiiismo escolar en Cataluna, Barcelona: Rosa Sensat,
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Per contra, des ’Omnium Cultural es temia que amb el model bilingiie d’es-
cola, en una situacié de disglossia, la llengua que gaudia de prestigi i facilitats, el
castella, acabés arraconant la llengua propia. Tot i que el cas catala no reunia ben
bé les caracteristiques sociolingiiistiques de la diglossia, casos com el que coetani-
ament estava succeint amb el valencia a la ciutat de Valencia no eren pas un bon
auguri.

Les posicions eren clarament enfrontades, i prova d’aixo és que Omnium
Cultural, 'any 1974, retira el seu financament de I’Assessoria de Didactica del
Catala que havia contribuit a crear dins de Rosa Sensat quatre anys abans, en el
marc de la campanya «Catala a 'escola».®

Durant vint anys es mantingueren en el moén escolar els dos models confron-
tats, amb les naturals evolucions.

La formula d’escola catalana de Rosa Sensat, amb pocs referents en que inspi-
rar-se, comporta un gran desplegament i aprofundiment en el terreny de la didac-
tica de la llengua. Es crearen materials que han esdevingut tot un referent meto-
dologic, com ara el minuciés programa «Lletra per lletra» o la metodologia i els
materials per a I'ensenyament del catala a castellanoparlants com El castell d’Iras i
No Tornards.

Era especialment necessari un esfor¢ en el camp de I'aprenentatge lectoescrip-
tor del catala. Tot i les contribucions d’avantguerra com les de Martorell, Gali o
Rubiés, s’havia d’escometre una actualitzacio i una redefinici6 partint del fet que
gairebé cap mestre havia estat format per fer escola catalana en els estudis de
magisteri. Per aix0, a més dels nous materials i les noves publicacions, la prepara-
ci6 dels mestres era una qiiestio capital. Per fer-nos una idea de la situacio és bo
recordar que a la primera Escola d’Estiu de Rosa Sensat molts mestres que hi
assistien sentien per primer cop el catala amb ple us social i com a llengua de for-
macid, una situacié que per si sola ja desafiava la dictadura. Sobre la voluntat
d’aquests mestres calia comencar a bastir, doncs, 'escola catalana.

Els treballs del Grup de Llengua Escrita, des dels inicis de Rosa Sensat, pro-
porcionaren als mestres unes valuoses eines teoriques i didactiques per abordar
amb facilitat i eficacia 'aprenentatge oral i escrit del catala.* Era evident que no es
podien transportar al catala experiéncies del castella. S’aplica una visi6 fonologica
al'aprenentatge i 'ensenyament del catala que produi una positiva revolucié de
les practiques. «Aprendre de llegir i d’escriure no és aprendre d’utilitzar unes lle-
tres amb entitat propia, sind aprendre a analitzar la tira fonica i transcriure les

84. Sobre la tasca de I’Assessoria de Didactica del Catala vegeu el report que inclou Perspectiva Es-
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unitats mitjangant unes lletres», atirmen J. M. Cordman, M. Correig i M. Mata, ja
que allo que és basic és 'estudi dels sons, reflexionar sobre el conjunt de sons dife-
rencials o fonemes.* Com apunta M. Angels Oller, una de les aportacions més
notables de Marta Mata fou, precisament, en el camp de 'aprenentatge lectoes-
criptor, tant en catala com en castella.®”

Els treballs del Grup de Llengua Escrita, malgrat que en bona part s’adregaven
a fonamentar el model de bilingiiisme escolar de Rosa Sensat, van esdevenir de
gran utilitat i interés més endavant, en el context del que hem vingut a anomenar
un xic impropiament immersio lingiiistica, precisament perqueé treballaven des
d’una optica integrada on els escolars no sén separats per mor de la llengua.

A mesura que s’entra en temps de democracia i es té la perspectiva d’inserir-lo
en I'escola publica es va revisant el model, ja que la publica és una realitat més
complexa que les escoles privades de renovacié pedagogica. Un model bilingtiista,
que resulta massa deutor de les propostes d’Alexandre Gali per a una Catalunya
sociologicament i demograficament molt diferent d’aquella que les origina.

El model bilingiie, el 1975, era seguit per 85 escoles i 25.000 alumnes. Dema-
nava un esfor¢ importat dels mestres alla on convergien escolars d’ambdues llen-
giies. En els primers anys de democracia, amb una situacié que s’anava politica-
ment normalitzant, es posa el punt de mira en la necessitat de fomentar la
integracié de laimmigracid en una societat on el pes de les dues llengiies era dese-
quilibrat a favor del castella. Ja 1975, el Departament de Sociologia de Rosa Sensat
elaborava una enquesta feta a 281 mestres sobre els problemes que manifestava el
contacte de llengiies a les escoles. Mostrava que els problemes eren molt diferents
segons la composicid lingtiistica del seu alumnat. Calia afegir-hi la variable del
context social, territorial i lingiiistic on eren ubicades.® Tot plegat porta especial-
ment moltes escoles de Coordinacié Escolar amb un alt grau d’alumnes catalano-
parlants a concloure que el procés d’aprenentatge lectoescriptor es pot fer en
catala, ja que es va advertint que en acabar 'escolaritzacid, en zones de forta
implantacio del castella com a llengua de comunicaci6 habitual, els nois i les noies
castellanoparlants no acaben d’assolir el nivell de competéncia en catala, especial-
ment en la llengua escrita, fins i tot en escoles que havien desenvolupat fidelment
el model bilingiie basat en les eines didactiques de Rosa Sensat. En canvi, els cata-
lanoparlants si que eren realment bilingiies. Calia afegir a més que el procés
requeria probablement més temps del que es disposava fins al final de 'EGB,
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sense oblidar la dificultat que tenia I'escola per equilibrar la pressié ambiental del
castella en segons quines poblacions o quins barris.

La reelaboracio del model

Tot plegat va portar a reelaborar el model en funcié de 'experiencia reco-
llida i dels nous parametres politics i socials. Un bon exemple d’aquest procés és
I’Escola de Sant Miquel de Cornella, amb un alt percentatge d’alumnes caste-
llanoparlants, que des de 1974 havia realitzat una curosa aplicacié del model
bilingiie. Vuit anys més tard, el 1982, proposa per diverses raons «dedicar tots
els esfor¢os necessaris al Parvulari, sobretot als 3 anys, per tal que els nens
aprenguin a parlar bé el catala abans dels sis anys i d’aquesta manera tota la
Basica pugui ser ja del tot catalana, en I'aspecte oral i en I'escrit. A I'escola hem
pogut comprovar que catalanitzant més el Parvulari (i encara no d’'una manera
total) els infants es llancen a parlar el catala, si més no amb el mestre. I aquest és
un punt de partida».®

Anys a venir, el 1983 la Llei de normalitzacié lingiiistica aprovada pel Parla-
ment dona cobertura legal a I'anomenada immersio escolar. Aquell mateix any,
dinou escoles publiques la posaven en practica a Santa Coloma de Gramenet, una
poblaci6é majoritariament castellanoparlant que ja havia estat pionera a demanar
el catala a I'escola durant el franquisme des del convenciment que ser competent
en llengua catalana oferia més igualtat d’oportunitats. Sis anys després, el bon
resultat de 'experiéncia feia que 700 centres, amb més de 52.000 alumnes, apli-
quessin la immersid.

Gradualment es va produint un decantament de Rosa Sensat envers el corrent
social de normalitzacid, que té un ampli suport manifestat en 'aprovacio gairebé
unanime de 'esmentada llei per part del Parlament de Catalunya, i que compta
amb el suport de tots els partits que el conformen. Marta Mata, lleial a la seva
voluntat de guiar-se per la realitat i la comprovacio cientifica, proposa seguir el
cami més apropiat per aconseguir I'objectiu que des de sempre han compartit els
dos models d’escola catalana. En un article que porta per titol «Els drets lingtiistics
del nen a la nostra escola» escriu:

Si els objectius son els mateixos, ;quin és el millor cami, que definiriem com
el més rapid pero també el que assegurés uns resultats millors per al nombre més
gran d’alumnes? En estudis fets fa anys es demostra que els models més acostats a
I'A [bilingiiisme] aconsegueixen que els nens de parla no catalana aprenguin el

89. RiBas, Teresa, «Experiéncia d’'una escola: del bilingiiisme a la normalitzacié lingtistica», Pers-
pectiva Escolar, num. 66 (juny 1982), p. 31-33.
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catala, perd com una segona llengua [...] Sabran el catala, pero no es decidiran a
usar-lo, en general, almenys en les experiéncies comengades i acabades fa més de
deu anys. Ara caldria tornar-ho a avaluar. Els models més acostats al B, els ano-
menats genéricament programes d’immersio, més recents, sembla que van obte-

.

nint un notable éxit, tant pel que fa aI's del catala entre els nens com per la viabi-
litat que donen a 'aprenentatge de la lectura i 'escriptura en catala.”

Per Rosa Sensat, aquesta normalitzaci6 del catala a 'escola és indissociable de
la qualitat educativa, com ha estat una constant del moviment de renovacié peda-
gogica des dels seus origens.

Des de la perspectiva que ens dona el temps transcorregut ens adonem que els
dos models eren socialment i pedagogicament necessaris i fins i tot complementa-
ris. El model bilingiiista no sols ha innovat i ha fet repensar 'aprenentatge de la
llengua, també ha enriquit el seu paper a'escola, ja que 'ha plantejat integrada en
el procés de formacio personal i social.

Durant el franquisme, el bilingiiisme representa un desafiament a 'unifor-
misme cultural imposat i la manera de retornar el catala a 'escola. Després va repre-
sentar una via respectuosa per a la incorporacié dels immigrants a la llengua del pais
que ja és el seu. Aquesta via possibilista facilita, sense proposar-ho, la transicio
envers 'anomenada immersid lingiiistica. La qual, al principi, a alguns sectors immi-
grants els podia semblar assimilista i sense respecte per la seva cultura d’origen. Es
per aix0 que crec que els dos models han de ser vistos interactuant, conformant un
sol bloc dins I'evoluci6 social, comunitaria i politica de la Catalunya dels anys sei-
xanta als vuitanta del segle xx, un sol bloc en dues opcions que feu possible 'ob-
jectiu al final del procés malgrat els planejaments diferents. Afavori la coexistén-
cia d’ambdds models un canvi de mentalitat que requeria temps, amb un objectiu
comu que tothom defensa: conformar una comunitat unida on els ciutadans fossin
competents lingiiisticament tant en catala com en castella.

7. UN NOU ESTIL I MANERA DE SER MESTRE EN TEMPS DE CANVI

La fundaci6 i 'expansi6 de Rosa Sensat reflecti el capgirament de la funci6 del
mestre que s’estava produint en la societat.

La imatge del mestre compromes amb la transformacid social a través de I'es-
cola, com ho eren els fundadors de Rosa Sensat, recollia la visi6 forjada pel nou-
centisme i els anys de I'escola catalana republicana. No oblidem que durant déca-
des la Catalunya noucentista culta, europea, ordenada, civilista i mediterrania fou

90. MATA, Marta, «Els drets lingiiistics del nen a la nostra escola», Perspectiva Escolar, num. 115
(maig 1987), p. 7-13.
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I'ideal a oposar, des de la resistencia, al model de societat que volia imposar el fei-
xisme. Un model de persona i de societat que s’expressava en el camp estetic en
exemples com les pintures de Josep Obiols o les il-lustracions de Llucia Navarro
en les planes de Cavall Fort, i en el camp pedagogic, en la gran floracié de I'escol-
tisme i els seus valors arreu del territori.

Tanmateix, a partir de la segona meitat dels anys seixanta, en que s’institueix
la novella Escola de Mestres Rosa Sensat, a Catalunya es produeix una important
crisi que porta a la fallida del rol i de I'estatus social tradicional del mestre. Un fet
que és una manifestacio més d’'una més amplia crisi social i de valors que recorria
Occident, la qual cristal-litza a final de la década amb les revolucions estudiantils
dels campus nord-americans, mexicans i francesos. Crisi que es produeix en el
marc de Paprofundiment de les llibertats individuals i publiques i de la creaci6 de
Iestat del benestar impulsat per socialdemocrates i democratacristians a Europa
per frenar el creixent atractiu de les conquestes socials del comunisme, tot i que
aquest inicia el seu declivi com a possible model amb I'esclafament militar soviétic
de'anomenada primavera de Praga de 1968.

A la Catalunya d’aquells anys els valors de la societat i 'escola franquista son ja
caducs, sobrepassats per fets d’ordre sociologic com per exemple el turisme, que
mostra conductes diferents i valors de 'Europa democratica i laica. També en I'or-
dre politic, cada vegada és més publica la preséncia de I'oposicié democratica al
regim franquista i el sorgiment dels sindicats obrers clandestins, incloses les «comis-
sions d’ensenyants». La mateixa intelligentsia del franquisme no assoleix elaborar
una doctrina que pugui digerir aquest canvi. Els pedagogs organics del régim sén
incapagos de construir una alternativa d’acord amb els nous temps a la funcié que el
franquisme de postguerra va atribuir al mestre, a I'escola primaria i al sistema edu-
catiu en general. Garcia Hoz jutja aquesta época com un moment en que la unitat
ideologica del franquisme es va esquerdant i es posa en dubte socialment I'autoritat
dels mestres: «No se acepta la superioridad del maestro, quien en este concepto par-
cial de la educacion queda convertido en un animador de grupo».**

L’autoritat de la familia i del professorat comenca, doncs, a ser contestada. A
les Escoles d’Estiu que apleguen joves generacions de mestres i professors (alienes
al'enfrontament de la guerra civil i formades en les lluites socials o universitaries
contra el franquisme) es critica obertament el rol tradicional del mestre i especial-
ment el seu caracter vocacional i missioner, en el qual coincidien, des del segle x1x,
des de conservadors fins a anarquistes. Només cal pensar en Joan Bardina i en
Ferrer i Guardia. L’Escola d’Estiu de 1969 escenifica, d’alguna manera, la diver-
gencia entre dues percepcions de fer de mestre.

91. Garcia Hoz, Victor, La educacion en la Espafia del siglo XX, Madrid, Rialp. 1980, p. 280.
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Aquest canvi progressiu en la manera de «ser mestre» portara Rosa Sensat a
obrir una observacid i una analisi del fenomen ja en els primers anys de la institu-
ci6. Diverses Escoles d’Estiu es plantegen el sentit i la funci6 del mestre. E1 1969,
en el context del nou rol de mestre que emergeix, el tema general fou dedicat a la
«problematica del mestre». Més endavant, el butlleti interior de Rosa Sensat es
plantejara el perfil social i psicologic del mestre, un perfil que directament i indi-
rectament és abordat en els estudis que es realitzen en diversos moments sobre la
formacié del magisteri. El departament de Sociologia publicara treballs sobre
els mestres que esdevindran de referencia.”> A inicis de 1980, «Fer de mestre»
sera el titol del monografic de Perspectiva Escolar, la revista de la institucio.”

Rosa Sensat i les Escoles d’Estiu, com a lloc de trobada de mestres inquiets,
esdevindran plataformes de conscienciacio professional i laboral, especialment
per al magisteri public, tradicionalment menysvalorat per I'Estat. Abans de la llei
de 1965, que introdui escasses millores, el coeficient de remuneracié del mestres
estatals era de 1,9, mentre que la dels treballadors de correus era de 3,3 ila dels de
presons, de 3,6. Aixi, els mestres es veuen abocats a fer hores extres sota noms
eufemistics o cercant treballs complementaris. Els nous mestres acabaran desbor-
dant i superant el sindicat tnic i obligatori del franquisme. L’escola privada ofe-
reix millors oportunitats laborals i pedagogiques. Les «escoles actives» revaloren
'estimaci6 i la consideraci6 social dels mestres en tant que fruit de sectors socials
convencuts del rol destacat d’aquests per assolir 'educacio6 i la societat que
anhelen.

Aquest nou corrent de mestres presenta unes caracteristiques propies, ates
que no sorgeix impulsat per una minoria sensibilitzada externa, com va ser en el
seu moment el cas de I'Escola Nova catalana o la Institucion Libre de Ensenanza.
Es tracta d'una generaci6 de mestres que prenen la paraula i la iniciativa. Tant és
aixi que sorgeix d’esquena a la universitat i a les escoles de magisteri, les quals
continuen ancorades en els valors continuistes del régim, excepte algunes nota-
bles excepcions individuals. Aixi, la renovacié pedagogica es produeix fora de la
universitat i en bona part contra la pedagogia universitaria, la qual continuara
impermeable a la renovacié que s’esta articulant fora d’ella per aquests moviments
de mestres renovadors. Sera necessari esperar fins a la Transici6 perque la univer-
sitat faci seu aquest moviment gracies a la incorporacié del jove professorat pro-
vinent dels ambits renovadors externs a ella.

Aquests mestres entraran en contacte amb els nous corrents de la pedagogia a
través de Rosa Sensat i, especialment, a les cada cop més multitudinaries Escoles

92. MASJUAN, Josep M., Els mestres a Catalunya, Barcelona, Nova Terra, 1974.
93. «Fer de mestre», monografic de Perspectiva Escolar, nim. 41 (gener 1980), p. 2-26.
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d’Estiu. S6n anys en queé troben especial ressonancia les analisis que presenten el
professorat com a reproductor del manteniment de 'ordre social establert, que a
través de I'escola li troba i li proporciona legitimacié. L’analisi marxista i els plan-
tejaments de Gramsci, les tesis de Bourdieu i Passeron, el gran impacte de Sum-
merhill, els corrents no directius i institucionals, la pedagogia de I'alliberament de
Freire o les propostes de Freinet connecten amb la sensibilitat d’aquest jove
magisteri decidit a realitzar profunds canvis socials a través de I'educacid, tot pro-
porcionant-li les bases teoriques i metodologiques per trencar els mecanismes de
reproduccio social de 'escola o, almenys, per posar-los en crisi.

Encara que joves, constitueixen ja una amplia majoria dels mestres catalans a
causa de la rapida expansio del sistema educatiu responent a I'explosié demogra-
fica i al'augment del nivell de vida.

Sorgeix una nova relacié entre mestre i alumnes que es manifesta fins i tot en
la seva manera de vestir. Aquesta relaci6 entre alumne i mestre canvia com a con-
sequiéncia del trencament en la forma tradicional d’entendre I'autoritat que s’esta
produint en la mentalitat social. També la imatge social del mestre es veu revalo-
rada. La multitudinaria assisténcia a les Escoles d’Estiu dels anys setanta i primera
meitat dels vuitanta confirma el paper destacat d’aquests nous mestres com a agents
dels canvis que requeria una societat després de decennis de dictadura. No sols pel
paper de dinamitzadors socials que assumiren en pobles i barris de les grans ciutats,
sind, també, pel sentit de militancia que imprimiren a la seva professio.

Aquest nou professorat procedeix ara, en la seva majoria, de les noves capes
mitjanes urbanes i industrials, a més de I’habitual origen de la petita burgesia
rural. Gran part d’aquest magisteri se sent agent del canvi social i fins i tot de la
revoluci6. Formara un destacat col-lectiu de 'esquerra opositora al franquisme,
que inclou socialdemocrates, socialistes marxistes i comunistes. Un altre sector
més minoritari d’aquests nous mestres es troba vinculat a opcions democratacris-
tianes o al liberalisme democratic i s’oposen, aixi mateix, al franquisme.*

Cal fer notar el greu problema administratiu i pedagogic que significava que
un bon gruix dels mestres d’escoles vinculades a Coordinaci6 Escolar o dels assis-
tents a les Escoles d’Estiu no tenien titol oficial, tot i que abans de la reforma de
1970 es podia tenir el titol de mestre als setze anys. Una situacié que responia al fet
que Poferta escolar, especialment la publica, era incapag de fer front ala demanda
d’escolaritzacié en una societat en expansié demografica.

Durant la segona meitat dels seixanta i la década segiient Rosa Sensat i dife-
rents moviments de renovacié pedagogica, a través de la formacio, fan prendre

94. Per a una visié més amplia i dels origens d’aquest procés vegeu GONZALEZ-AGAPITO, Josep,
«Crisis de identidad en los papeles y en la formacién de los profesores. Tradicion i reforma, a Os pro-
fessores na histéria, Porto, Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao, 1999, p. 45-58.
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consciéncia als mestres de les dimensions politiques de I’educaci6. A partir
d’aquest nucli catala, sorgeixen importants moviments de mestres renovadors al
Pais Valencia, Euskadi, Balears, Madrid i Galicia que van trencant amb el pas dels
anys la configuracié que el franquisme havia donat al magisteri com a grup social.

Una mostra indicativa d’aquestes transformacions del magisteri és el fet de
que a 'Escola d’Estiu de 1969 el tema general a debatre entre tots els assistents fou
la «<Problematica del mestre», que va ser analitzada des de tres aspectes: personali-
tat, actituds i formacié del mestre, amb ponéncies confiades a Marta Mata, M.
Antonia Canals i Ramon Fuster i Rabés.

A Catalunya aquests mestres impulsen el canvi educatiu dissenyat en les
declaracions de la X i la XI Escoles d’Estiu. També¢ lluitaran per la seva millora
professional i salarial, convenguts que una remuneracié digna és condici6 indis-
pensable per afavorir un exercici professional de qualitat i per atreure al magisteri
persones amb bona preparacié técnica i cultural. Mostra d’aquesta voluntat és la
vaga de 1976 al’escola privada o les mobilitzacions del professorat interi dels pri-
mers anys de postfranquisme, i també el conflicte de les guarderies o els intents de
constituir un sindicat propi. Un altre exemple fou la vaga de mestres estatals de
1977 reivindicant millores salarials. Tot un indicador, malgrat la falta d’'una
consciéncia sindical clara, dels canvis operats en aquest cos de funcionaris tradi-
cionalment docils.

També cal destacar una nova caracteristica. Comenga en aquests anys la femi-
nitzacié del magisteri, que en el tardofranquisme dels setanta va aconseguint
cotes molt superiors a les d’altres paisos. La gran oferta de treball que es produeix
en aquesta epoca de desenvolupament economic buida el magisteri del gruix dels
fills homes de la petita burgesia rural que havia utilitzat aquests estudis com a
forma de promocié social, donada la proximitat de les normals de cada capital de
provincia. La situacié de dedicar-se professionalment al magisteri amb caracter
substitutori deixa de produir-se per 'expansié del mercat de treball. També exis-
teix un desplagament del magisteri masculi vers 'ensenyament mitja, en una pro-
fessio que continua essent socialment més apreciada com més alta és 'edat de
I'alumnat. Aquest desplagament es veu afavorit per la gran ampliacié de I'oferta
universitaria i de batxillerat de finals dels seixanta i la decada dels setanta. El pro-
cés de feminitzacid, que té diverses i concretes causes socials, laborals i economi-
ques, també el veurem anys després en altres professions.”

L’expressio «treballadors de 'ensenyament», que s’empra sovint, pretén tren-
car amb la voluntat de desclassament que tradicionalment havia tingut el mestre,

95. Vegeu GOMEZ BARNUSELL, Alfredo, El magisterio como profesién, Barcelona, Ariel, 1972 i Mas-
JUAN, Josep M., Els mestres de Catalunya, Barcelona, Nova Terra, 1974.
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pero també testimonia el fet de sentir-se particip de la lluita del moviment obrer i
sindical per assolir una societat més justa i lliure.

De tota manera, si examinem amb més profunditat aquest canvi sobre la
imatge i la funci6 del magisteri, observem que el jove magisteri d’aquells anys per-
cep la seva professio des d’un clar i decidit activisme social i politic, fins i tot en el
clima de desencis que en els anys vuitanta provoca la transicié politica amb I’ai-
gualiment dels somnis de canvi.

Es tracta d’una gran militancia civica que explica I'eficacia educativa de les
«escoles actives» i la set de formacid i coneixement dels metres per fer millor la
seva tasca educativa, i que fa omplir a vessar les Escoles d’Estiu en la darrera
decada del franquisme. Rosa Sensat aconsegueix reforcar, des de la teoria i la
praxi, aquest caire militant del magisteri sense el qual no s’entendria I'eficag con-
tribuci6 de 'escola a la normalitzaci6 lingiiistica, malgrat les divergeéncies en els
procediments.

S6n mestres que, des d’un canvi de formes, canalitzen, a la manera que propo-
sava Pierre Bovet,” el natural instint lluitador per assolir mitjancant I'educaci6
una societat més humana, justa, savia i solidaria.

8. UNES OBSERVACIONS PER CONCLOURE

Malgrat les seves limitacions i contradiccions, Rosa Sensat va representar el
motor més important per endegar una optimitzacié de la institucio escolar a
Catalunya durant el franquisme. Dedicant-se a formar mestres va transformar la
realitat educativa de les terres de parla catalana, pero també de la resta de I'Estat
espanyol.

Tot el que hem anat veient, les accions i les iniciatives que impulsa el nucli
gestor de I'entitat, 'eficiéncia d’aquest procés de transformaci6 de I'escola durant
la dictadura, es deu a la capil-laritat que sobre la realitat social li donaren els milers
de mestres i educadors que en foren i sén socis o simpatitzants. Ells sén, amb la
col-laboraci6 activa de les families, els agents que porten a les escoles i als alumnes
les propostes renovadores.

Enfront de I'escola tradicional, Rosa Sensat proposa una visid integral de
I'educacid i fent els infants protagonistes i actors del seu propi procés de formacio.
Introduint la visi6 de la tasca i accié educativa des de triple optica pedagogica,
psicologica i sociologica, Rosa Sensat va contribuir a denunciar i desmuntar la
construcci6 educativa dissenyada pel franquisme i a introduir a I'escola publica el
plantejament de renovacié pedagogica. Pero la tasca metodologica i el tacticisme

96. BOVET, Pierre, Linstinct combatif: psychologie — éducation, Neuchtel, Delachaux et Niestlé, 1917.
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li feren difuminar els trets més essencials i revolucionaris de ’escola activa, els
quals no s’han de confondre amb cap metode concret.

Al mateix temps, Rosa Sensat contribui a la valoraci6 del paper del mestre a
través de la qualitat de la seva formacié permanent intensiva, mitjangant els cur-
sos de tarda i vespre que reportaven el millorament de les practiques educatives.
Una acci6 que també es feu de forma extensiva a les Escoles d’Estiu.

Cal fer notar la clara defensa de la vinculacié de 'escola a la llengua i a la cultura
catalanes, aixi com les notables aplicacions en la didactica en la situaci6 de llengiies
en contacte que vivien les escoles.

Potser Rosa Sensat, en aquells anys, no sempre fou capag de veure que la reali-
tat del pais i la societat era complexa i poliédrica, incorporant les diverses sensibi-
litats i opcions educatives i socials.

En el proleg que Marta Mata escrigué al llibre de Jordi Monés sobre els pri-
mers quinze anys de I'entitat”” explica el seu desengany sobre com els «treballs i els
dies» de Rosa Sensat durant el franquisme i la transicié feien somniar que «servi-
ria per a vertebrar el sistema educatiu en la nova i primera conjuntura politica».
La realitat fou una altra.

De tota manera, Rosa Sensat, en aquests anys del franquisme i fins a 'actuali-
tat, ja forma part d’aquelles referéncies de primer ordre en la historia educativa
del pais.

97. MoNEs, Jordi, Els primers quinze anys de Rosa Sensat, op. cit. Proleg de Marta Mata.



